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BULLETIN  DE  MATHÉMATIQUES 


EXAMENS  DE  MATHÉMATIQUES  30  EN  VUE  DU  DIPLÔME 
RENSEIGNEMENTS  GÉNÉRAUX  POUR  1992 

Les  renseignements  suivants  ont  été  mis  à jour  pour  les  enseignants  et  les  élèves  de 
Mathématiques  30: 

- Dates  des  examens  de  12e  année  en  vue  du  diplôme  en  1992 

- Correction  des  examens  en  1992 

- Tests  expérimentaux  et  rédaction  des  questions  en  1991-1992 

- L'emploi  de  calculatrices  aux  examens 

- Rapport  des  examinateurs 

- Rapport  annuel 

Dates  des  examens  de  Mathématiques  30  en  vue  du  diplôme 

en  1992 

En  1992,  les  examens  de  Mathématiques  en  vue  du  diplôme  seront  administrés  comme  suit: 
DATE  MATIÈRE  HEURE 


29  janvier  1992 

Mathématiques  30 

9h00-  llh30 

24  juin  1992 

Mathématiques  30 

9h00  - llh30 

18  août  1992 

Mathématiques  30 

lhOO  - 3h30 

Correction  des  examens  en  1992 

La  partie  écrite  des  examens  de  Mathématiques  en  vue  du  diplôme  est  notée  par  des 
enseignants. 

Pour  être  éligibles  comme  correcteurs,  les  enseignants  doivent: 

- être  recommandés  par  leur  directeur  général; 

- avoir  enseigné  la  matière  pendant  deux  ans  ou  plus; 

- enseigner  actuellement  la  matière;  et 

- avoir  un  brevet  d'enseignement  permanent  de  l’Alberta. 
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Nous  avons  particulièrement  besoin  d’enseignants  qui  puissent  corriger  les  examens  en 
français. 

Les  enseignants  qui  souhaitent  être  recommandés  comme  correcteurs  pour  la  session  de  janvier 
1992  devraient  contacter  leur  directeur  général  avant  le  30  septembre  1991. 

Les  enseignants  qui  souhaitent  être  recommandés  comme  correcteurs  pour  les  sessions  de  juin 
et  d'août  1992  devraient  contacter  leur  directeur  général  avant  le  2 mars  1992. 


Dates  de  corrections 


Examen 

Session  de 
janvier  1992 

Session  de 
juin  1992 

Session 
d'août  1992 

Mathématiques  30 

5-8  février 

7-11  juillet 

21-22  août 

Tests  expérimentaux  et  rédaction  des  questions  en  1991-1992 

À mesure  que  le  besoin  de  participation  des  enseignants  aux  tests  expérimentaux  et  à la 
rédaction  des  questions  se  fait  sentir,  des  lettres  sont  envoyées  aux  directeurs  généraux  pour 
leur  demander  de  nommer  des  enseignants  que  cela  intéresse.  Ces  derniers  devraient  en  avertir 
leur  directeur  général  dès  le  début  du  semestre. 


L'emploi  de  calculatrices  aux  examens 

Le  terme  calculatrice  inclut  tous  les  appareils  portatifs  conçus  principalement  pour  les  calculs 
mathématiques.  Ces  appareils  sont  les  calculatrices  scientifiques,  les  calculatrices  graphiques, 
celles  qui  peuvent  programmer  des  fonctions  et  celles  qui  ont  des  fonctions  intégrées.  Nous 
n’avons  pas  inclus  dans  notre  emploi  du  terme  calculatrice  les  ordinateurs  ou  les  appareils  ayant 
une  fonction  primaire  de  mémoire  à accès  sélectif. 

Les  examens  seront  bâtis  pour  assurer  que  l’emploi  de  calculatrices  particulières  n’entraîne 
pour  aucun  élève  ni  avantage  ni  désavantage. 

Prière  de  se  reporter  à l'Annexe  A pour  l'énoncé  de  politique  sur  l’emploi  des  calculatrices  aux 
examens  en  vue  du  diplôme. 

Les  élèves  devraient  être  mis  au  courant  de  cette  politique  dès  que  possible  pour  s’assurer 
qu'ils  peuvent  utiliser  la  calculatrice  de  leur  choix  pour  l'examen. 

Les  élèves  devraient  aussi  être  mis  au  courant  du  Règlement  d’examen  pour  les  examens  de 
12e  année  en  vue  du  diplôme,  qui  prévoit  qu'il  n'est  pas  permis  d'introduire  dans  la  salle 
d'examen  des  notes  mémorisées  par  des  dispositifs  électroniques.  Pour  le  Règlement 
d'examen,  voir  l'Annexe  B. 
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Rapports  des  examinateurs 

Après  les  examens,  on  publie  les  rapports  des  examinateurs.  Ces  rapports  exposent 
brièvement  les  données  statistiques  provenant  de  radministration  des  examens  et  fournissent 
une  vue  d'ensemble  diagnostique  de  la  performance  des  élèves  à chaque  examen.  Les  rapports 
des  examinateurs  sont  destinés  aux  enseignants.  Si  nous  pouvons  rendre  les  rapports  plus 
utiles  pour  vous,  veuillez  nous  le  dire.  Vous  pouvez  rejoindre  les  responsables  des  examens 
de  sciences  en  appelant  au  427-2948  ou  en  écrivant  à l’adresse  de  la  page  4. 


Rapport  annuel 

Chaque  automne,  on  publie  un  rapport  annuel  qui  résume  les  résultats  des  examens  en  vue  du 
diplôme  de  janvier,  de  juin  et  d'août.  Ce  rapport  a pour  but  d'informer  les  éducateurs  et  le 
public  sur  les  réalisations  des  élèves  par  rapport  aux  normes  de  la  province. 
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NORMES  EN  MATHÉMATIQUES  30 

Les  nonnes  provinciales  établissent  le  niveau  que  les  élèves  doivent  atteindre  pour  qu’on  puisse 
considérer  qu'ils  ont  acquis  les  connaissances  spécifiées  pour  les  Mathématiques  30.  Les 
attentes  en  ce  qui  concerne  les  connaissances,  les  savoir-faire  et  l’attitude  sont  présentées  dans 
le  Programme  d'études  - Mathématiques  30  et  développées  dans  l'Annexe  C.  L'Annexe  C 
inclut  aussi  des  exemples  de  questions  que  les  élèves  doivent  être  capables  de  résoudre,  afin  de 
faire  preuve  d'avoir  atteint  le  niveau  acceptable  ou  d'excellence . 

Les  énoncés  qui  suivent  ont  été  premièrement  écrits  pour  informer  les  enseignants  de 
Mathématiques  30  sur  les  connaissances  et  les  savoir-faire  dont  les  élèves  doivent  faire  preuve 
pour  réussir  l’examen.  Les  exemples  fournis  ne  sont  point  exhaustifs;  leur  but  est  de  créer  un 
profil  du  niveau  acceptable  et  de  celui  d'excellence.  Nous  avons  donné  plus  de  détails  à ce 
sujet  aux  pages  7 et  8 pour  aider  les  enseignants  à comprendre  le  dessein  de  la  section  de 
Relations  quadratiques. 

Les  élèves  qui  atteignent  le  niveau  de  performance  acceptable  en  Mathématiques  30  recevront 
une  note  finale  de  50%  ou  plus.  Ils  ont  acquis  de  nouveaux  de  savoir-faire  et  de  nouvelles 
connaissances  en  mathématiques,  mais  peuvent  s'attendre  à avoir  des  difficultés  s'ils 
choisissent  de  s’inscrire  à des  cours  de  mathématiques  postsecondaires.  Ces  élèves  font 
preuve  de  savoir-faire  et  de  connaissances  mathématiques  des  sept  modules  du  curriculum  de 
Mathématiques  30  et  de  la  capacité  d’appliquer  au  contenu  de  ces  modules  une  grande  diversité 
de  savoir-faire  dans  la  solution  des  problèmes. 

Les  élèves  qui  atteignent  le  niveau  d'excellence  recevront  une  note  finale  de  80%  ou  plus.  De 
tels  élèves  prouvent  leur  habileté  et  leur  intérêt  en  ce  qui  concerne  les  mathématiques  et  sont 
sûrs  de  leurs  habiletés  mathématiques.  Ces  élèves  devraient  avoir  peu  de  difficultés  dans  des 
cours  mathématiques  postsecondaires;  on  devrait  les  encourager  à poursuivre  des  carrières  dans 
lesquelles  ils  pourraient  utiliser  leurs  talents  en  mathématiques. 

Vos  impressions  sur  les  énoncés  précis  des  normes  de  performance  qui  suivent  seraient 
beaucoup  appréciées.  Veuillez  adresser  vos  préoccupations  ou  vos  suggestions  à: 

Assistant  Director 
Mathematics/Sciences 
Student  Evaluation  Branch 
Box  43, 1 1 160  Jasper  Avenue 
EDMONTON,  Alberta 

T5K0L2  FAX:  422-4200 
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Résolution  de  problèmes 


Les  élèves  en  Mathématiques  30  devraient  être  capables  de  participer  au  processus  de  résolution 
de  problèmes  pour  des  problèmes  des  sept  modules  du  curriculum.1 

L'élève  qui  aura  atteint  le  niveau  acceptable  peut: 

Si  on  lui  donne  la  solution  à un  problème,  analyser  l'exactitude  de  la  solution,  donner  la  bonne 
réponse  et  fournir  des  raisons  possibles  des  erreurs  dans  la  solution  du  problème.  Par 
exemple,  Menghsha  a examiné  la  courbe  de  la  fonction  y = 3 sin  0 et  a déterminé  que  le 
domaine  de  la  fonction  était  -1  £ G £ 1.  Est-ce  que  la  réponse  de  Menghsha  est  correcte? 
Sinon,  donnez  la  bonne  réponse  et  expliquez  l'erreur  de  Menghsha. 

Si  on  lui  donne  une  méthode  pour  résoudre  le  problème,  résoudre  le  problème  d'une  autre 
manière.  Par  exemple,  on  a demandé  à Jillian  de  trouver  les  facteurs  de 
P(x)  = x3  - 9x2  + x - 9.  Elle  a tracé  la  courbe  de  la  fonction  sur  sa  calculatrice  graphique 
et  a déterminé  que  les  facteurs  pour  P(x)  étaient  ( x + 3),  (x  + 1)  et  ( x - 3).  Si  Jillian 
n’était  pas  capable  de  tracer  la  courbe  de  P(x),  montrer  une  autre  manière  par  laquelle  elle 
aurait  pu  trouver  les  facteurs  de  P(x). 

Étant  donné  qu'une  grande  roue  au  rayon  de  18  m fait  une  révolution  complète  en  12 
secondes,  tracer  un  diagramme  de  la  situation  et  créer  un  tableau  de  valeurs  montrant  la  relation 
entre  la  hauteur  h d’un  siège  par  rapport  au  bas  de  la  grande  roue  (1  m au-dessus  de  la  terre) 
et  le  temps  t pour  déterminer  la  hauteur  d’un  siège  après  6 secondes. 

L'élève  qui  aura  atteint  le  niveau  d'excellence  peut: 

Si  on  lui  donne  un  problème,  le  résoudre  pour  un  (des)  cas  précis  et  puis  fournir  une  solution 
générale.  Par  exemple,  déterminer  le  nombre  de  diagonales  dans  un  polygone  à quatre  côtés, 
déterminer  le  nombre  de  diagonales  dans  un  polygone  à dix  côtés  et  déterminer  une  expression 
générale  pour  le  nombre  de  diagonales  dans  un  polygone  à n côtés. 

Étant  donné  qu'une  grande  roue  au  rayon  de  18  m fait  une  révolution  complète  en  12 
secondes,  développer  un  modèle  mathématique  qui  décrit  le  rapport  entre  la  hauteur  h d'un 
siège  par  rapport  au  bas  de  la  grande  roue  (1  m au-dessus  de  la  terre)  et  le  temps  t.  Fournir 
une  explication  complète  de  la  façon  dont  le  modèle  a été  développés  et  prendre  en 
considération  des  façons  alternées  de  développer  le  modèle. 

Polynômes 

Si  on  leur  donne  n'importe  quel  polynôme  intégral  du  3e  degré  ou  moins , les  élèves  devraient 
être  capables  d'en  déterminer  les  zéros,  les  facteurs  et  la  courbe  et  devraient  pouvoir  décrire 
oralement  et  par  écrit,  le  rapport  entre  ces  zéros,  ces  facteurs  et  cette  courbe. 

L'élève  qui  atteint  le  niveau  acceptable  peut: 

Étant  donné  que  P(x)  = 10x3  + 5Lt2  + 3jc  - 10,  en  déterminer  les  zéros,  les  facteurs  et  la 
courbe.  L'élève  peut  décrire  le  rapport  entre  ces  zéros,  ces  facteurs  et  cette  courbe. 

L'élève  qui  aura  atteint  le  niveau  d'excellence  peut: 


*Les  commentaires  en  italique  ont  pour  but  de  fournir  une  vue  d'ensemble  des  énoncés  du 
curriculum  trouvés  dans  le  Programme  d'études  - Mathématiques  30. 
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Étant  donné  que  P(x)  = ax2  + bx 2 + 3 et  que  les  restes  sont  7 et  10  quand  P(x)  est 
divisé  respectivement  par  x - 2 et  jc  - 1,  déterminer  les  zéros,  les  facteurs  et  la  courbe  de 
P(x). 

Fonctions  trigonométriaues  et  circulaires 

Les  élèves  devraient  être  capables  de  résoudre  une  équation  trigonométrique  primaire  du 
premier  degré  et  décrire  le  rapport  entre  sa(ses)  racine(s)  et  la  courbe  de  sa  fonction 
correspondante. 

» 

En  simplifiant  et  en  évaluant  des  expressions  tri  go  nomé triques,  les  élèves  devraient  pouvoir 
faire  preuve  de  comprendre  que  les  identités  trigonométriques  sont  des  équations  qui  expriment 
des  relations  entre  des  fonctions  trigonométriques  qui  sont  valides  pour  toutes  les  valeurs  des 
variables  pour  lesquelles  sont  définies  les  fonctions. 

L'élève  qui  aura  atteint  le  niveau  acceptable  peut: 

Si  on  lui  donne  y = 2 sin  (0  - -j),  0 < 0 < 2rc,  en  déterminer  les  zéros,  décrire 
oralement  et  par  écrit  le  rapport  entre  ces  zéros  et  la  courbe  correspondante,  de  même  que  l'effet 
que  2 et  - \ ont  sur  la  courbe  de  y = sin  0. 


Si  on  lui  donne  utiliser  les  identités  trigonométriques  fondamentales  pour  simplifier 

l'expression  et  vérifier  la  simplification  de  cette  expression  par  la  substitution  des  valeurs  pour 
la  variable  et  par  des  comparaisons  de  leurs  courbes  correspondantes. 

L'élève  qui  aura  atteint  le  niveau  d* excellence  peut: 

Si  on  lui  donne  2 - 2 cos2  0 = sin  0,  0 < 0 < 2tc,  en  déterminer  les  zéros  et  décrire 
oralement  et  par  écrit  le  rapport  entre  ces  zéros  et  les  courbes  de  y - 2 - 2 cos2  0 et  de 
y = sin  0. 

Statistiques 

En  face  d'un  problème  qui  requiert  l'analyse  de  statistiques,  les  élèves  devraient  être  capables 
de  concevoir,  administrer,  recueillir  des  résultats,  d'organiser  et  faire  des  inférences  à partir  des 
enquêtes. 

Si  on  leur  donne  un  groupe  de  données  obéissant  à une  distribution  normale,  les  élèves 
devraient  pouvoir  le  décrire  et  l'analyser,  utilisant  les  caractéristiques  d'une  distribution 
normale. 

L'élève  qui  aura  atteint  le  niveau  acceptable  peut: 

Si  on  lui  donne  à résoudre  le  problème  qu'un  magasin  de  téléviseurs  qui  dessert  une 
communauté  de  18  270  familles  veut  apprendre  le  nombre  de  familles  qui  possèdent  au  moins 
2 téléviseurs,  décider  de  la  grandeur  de  l’échantillon  à enquêter,  concevoir  l’enquête, 
administrer  Tenquête,  recueillir  les  résultats  et  organiser  les  résultats  pour  refléter  les  données 
ramassées.  À partir  des  résultats  recueillis,  l'élève  peut  prédire  le  nombre  de  familles  qui 
possèdent  au  moins  2 téléviseurs. 

Si  on  lui  donne  à résoudre  le  problème  qu’un  magasin  de  téléviseurs  qui  dessert  1 8 270 
familles  veut  apprendre  si  le  nombre  de  familles  qui  possèdent  au  moins  2 téléviseurs  est  relié 
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au  nombre  d’enfants  qui  existent  dans  la  famille,  décider  de  la  grandeur  de  l'échantillon  à 
enquêter,  concevoir  une  enquête,  administrer  l'enquête,  recueillir  les  résultats  et  organiser  les 
résultats  pour  refléter  les  données  ramassées.  À partir  des  résultats  recueillis,  l'élève  peut 
prédire  si  cette  relation  existe  ou  non  et,  si  elle  existe,  dans  quelle  direction.  L'élève  peut 
décrire  oralement  et  par  écrit  la  signification  de  cette  relation. 

Si  on  lui  donne  à résoudre  le  problème  que  les  résultats  d'un  test  ont  obéi  à une  distribution 
normale  avec  une  moyenne  de  21  et  un  écart-type  de  8 et  que  la  note  minimum  a été  fixée  à 
15,  déterminer  le  pourcentage  d'élèves  qui  ont  réussi  le  test 

L'élève  qui  aura  atteint  le  niveau  d'excellence  peut: 

Si  on  lui  donne  à résoudre  le  problème  qu’un  magasin  de  téléviseurs  qui  dessert  une 
communauté  de  18  270  familles  veut  apprendre  le  nombre  de  familles  qui  possèdent  au  moins 

2 téléviseurs,  décider  de  la  grandeur  de  l’échantillon  à enquêter,  concevoir  une  enquête, 
administrer  l’enquête,  recueillir  les  résultats  et  organiser  les  résultats  pour  refléter  les  données 
ramassées.  L’élève  peut  prédire  le  nombre  de  familles  qui  possèdent  au  moins  2 téléviseurs  et 
expliquer  oralement  et  par  écrit,  la  confiance  avec  laquelle  les  conclusions  ont  été  tirées. 

Si  on  lui  donne  à résoudre  le  problème  qu'un  magasin  de  téléviseurs  qui  dessert  1 8 270 
familles  veut  apprendre  si  le  nombre  de  familles  qui  possèdent  au  moins  2 téléviseurs  est  relié 
au  nombre  d'enfants  qui  existent  dans  la  famille,  décider  de  la  grandeur  de  l’échantillon  à 
enquêter,  concevoir  une  enquête,  administrer  l'enquête,  recueillir  les  résultats  et  organiser  les 
résultats  pour  refléter  les  données  ramassées.  À partir  des  résultats  recueillis,  l’élève  peut 
déterminer  l'équation  de  prédiction  de  la  ligne  de  meilleur  ajustement  pour  voir  si  cette 
corrélation  existe  ou  non.  L'élève  peut  expliquer  oralement  et  par  écrit  la  confiance  avec 
laquelle  les  conclusions  ont  été  tirées. 

En  face  du  problème  que  les  résultats  d'un  test  obéissent  à une  distribution  normale  avec  une 
moyenne  de  54  et  un  écart-type  de  12,  l'élève  peut  ajuster  les  notes  initiales  en  augmentant  la 
moyenne  à 64  et  en  réduisant  l'écart-type  à 8,  tout  en  laissant  les  cotes  z inchangées;  il  peut 
aussi  déterminer  les  résultats  ajustés  correspondants  pour  une  note  initiale  de  36. 

Relations  quadratiques 

Les  élèves  devraient  pouvoir  décrire  oralement , par  écrit  et  par  des  modelages,  la  conique  qui 
résulte  de  l'intersection  d'un  plan  et  d'un  cône  et,  à partir  du  graphique  d'une  conique  non- 
tournée,  la  combinaison  de  valeurs  pouf  les  coefficients  numériques  de  la  relation  quadratique 
générale  qui  définit  chaque  graphique  et  qui  aurait  pour  résultat  des  coniques  dégénérées.  Si  on 
leur  donne  le  lieu  qui  définit  la  section  conique  et! ou  le  rapport  entre  la  distance  entre  n'importe 
quel  point  fixe  et  la  distance  entre  le  même  point  et  une  droite  fixe,  les  élèves  peuvent  identifier 
la  conique  décrite. 

L'élève  qui  aura  atteint  le  niveau  acceptable  peut: 

Si  on  lui  donne  2x2  + 2y2  + jc  - 3y  - 25  = 0,  identifier  la  conique  décrite  par  cette 
équation. 

Si  on  lui  donne  Ax2  + Cy 2 + Dx  - Ey  - 36  = 0,  identifier  cela  comme  une  ellipse 
si  A > C. 

Si  on  lui  donne  une  conique  représentée  par  Ax2  + Cy2  + 3x  + Ey  - 36  = 0,  où 
B = 0,  décrire,  oralement  et  par  écrit,  ce  qui  se  passe  avec  le  graphique  de  la  conique  quand 

3 est  changé  en -4  et  -36  est  changé  en  -9. 
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Si  on  lui  donne  une  conique  qui  est  décrite  comme  ayant  une  excentricité  de  2,  identifier  cela 
comme  une  hyperbole  et  décrire  son  lieu. 

Si  on  lui  donne  que  le  lieu  de  points  est  à égale  distance  d'un  point  fixe,  identifier  cela  comme 
un  cercle. 

Si  on  lui  donne  une  description  qui  décrit  l’intersection  d'un  plan  et  d'un  cône,  identifier  la 
conique  formée. 

Dessiner  le  graphique  de  l'orbite  de  la  comète  de  Halley  qui  a une  période  de  76  années  et  une 
excentricité  de  0,96. 

L'élève  qui  aura  atteint  le  niveau  d* excellence  peut: 

Décrire  et  identifier  les  effets  sur  le  graphique  de  la  conique  dans 

Ax2  + Bxy  + Cy 2 + Dx  + Ey  + F = 0,  où  un  ou  plusieurs  coefficients  numériques 
changent 

Si  on  lui  donne  une  description  qui  décrit  l’intersection  d'un  plan  et  d'un  cône,  décrire 
oralement  et  par  écrit  et  identifier  la  conique  dégénérée  formée. 

En  face  du  problème  que  le  plan  de  coupe  approche  le  sommet  du  cône,  décrire  oralement,  par 
écrit  et  par  des  modelages,  l'effet  sur  l’ellipse. 

Si  on  lui  donne  une  conique  dégénérée  sous  la  forme 

Ax 2 + Bxy  + Cy 2 + Dx  + Ey  + F = 0,  où  B = 0,  décrire  oralement  et  par  écrit  la 
conique  formée. 

Si  on  lui  donne  le  graphique  et  l'excentricité  d'une  conique,  décrire  oralement  et  par  écrit  les 
changements  subis  par  le  graphique  quand  l’excentricité  change. 

En  face  du  problème  que  le  point  fixe  d'une  ellipse  se  déplace  en  s'approchant  du  centre  de 
l’ellipse,  décrire  oralement  et  par  écrit  l'effet  sur  l'excentricité. 

Étant  donné  que  l'excentricité  de  toute  conique  est  le  rapport  entre  la  distance  de  n'importe  quel 
point  à une  droite  fixe,  décrire  oralement  et  par  écrit  l'effet  du  changement  de  l'excentricité  sur 
les  positions  relatives  de  la  droite  fixe  et  du  point  fixe. 

Si  on  lui  donne  Ax2  + Bxy  + Cy2  + Dx  + Ey  + F = 0,  qui  définit  un  cercle  quand 
B = 0,  décrire  oralement  et  par  écrit  ce  que  cette  équation  définit  quand  B * 0. 

Fonctions  exponentielles  et  logarithmiques 

Si  on  leur  donne  une  fonction  exponentielle,  les  élèves  devraient  être  capables  de  décrire, 
oralement  et  par  écrit,  sa  fonction  réciproque  comme  fonction  logarithmique  et  ce  qu'elle 
signifie  pour  cette  information  dans  la  solution  d'équations  exponentielles. 
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L'élève  aura  qui  atteint  le  niveau  acceptable  peut: 

Si  on  lui  donne  y = 4**,  esquisser  la  courbe,  discuter  sur  son  domaine  et  son  image,  trouver 
les  zéros  de  l’équation  correspondante  et  décrire  oralement  et  par  écrit  le  rapport  entre  les  zéros 
de  l’équation  et  la  courbe.  L’élève  peut  écrire  la  réciproque  de  y = 41*  sous  une  forme 
logarithmique,  esquisser  sa  courbe,  discuter  sur  son  domaine  et  son  image,  résoudre  son 
équation  correspondante  et  décrire  oralement  et  par  écrit  le  rapport  entre  les  zéros  de  son 
équation  et  sa  courbe. 

L'élève  qui  aura  atteint  le  niveau  df excellence  peut: 

Si  on  lui  donne  l’équation  log50c  - 4)  + log5(x  - 2)  = 125,  trouver  toutes  les  valeurs 

possibles  de  x,  identifier  le  domaine,  décrire  oralement  et  par  écrit  le  rapport  entre  les  zéros  de 
cette  équation  et  sa  courbe,  et  décrire  oralement  et  par  écrit  les  raisons  pour  lesquelles  il  y a des 
valeurs  de  x qui  satisfont  à l'équation,  mais  ne  sont  pas  acceptables  pour  la  fonction. 

Ptfmutattons.^i.jcgjnMnaiigg.ng 

Les  élèves  devraient  être  capables  de  décrire  oralement  et  par  écrit  la  différence  entre  une 
permutation  et  une  combinaison  et  calculer  le  nombre  de  permutations  ou  de  combinaisons 
de  n choses  prises  r à la  fois. 

L'élève  qui  aura  atteint  le  niveau  acceptable  peut: 

En  face  du  problème  qu’il  y a dix  musiciens  à l'étape  finale  d’un  concours  de  musique,  décider 
si  le  principe  du  dénombrement  fondamental,  les  permutations  ou  les  combinaisons  peuvent 
être  utilisés  ou  non  pour  déterminer  de  combien  de  façons  le  premier , le  deuxième  et  le 
troisième  prix  peuvent  être  attribués.  L'élève  peut  justifier  la  méthode  de  solution. 

Si  on  lui  donne  le  binôme  (x  + 2)5,  trouver  le  troisième  terme  du  développement,  déterminer 
comment  on  calcule  le  coefficient  du  terme  qui  contient  x4(2),  déterminer  le  nombre  de  termes 
dans  le  développement  de  (x  + 2)5  et  décrire  oralement  et  par  écrit  le  rapport  entre  le  nombre 
de  termes  dans  le  développement  et  l'exposant  du  binôme. 

L'élève  qui  aura  atteint  le  niveau  df excellence  peut: 

En  face  du  problème  que  cinq  personnes  peuvent  s'asseoir  à une  table  ronde,  décider  si  on  peut 
utiliser  ou  non  le  principe  du  dénombrement  fondamental,  des  permutations  ou  des 
combinaisons  pour  déterminer  le  nombre  d’ordres  différents  dans  lesquels  les  personnes 
peuvent  s'asseoir  à la  table  si  Jack  et  Jill  doivent  s'asseoir  l'un  à côté  de  l'autre.  L'élève  peut 
justifier  la  méthode  de  solution. 

Si  on  lui  donne  le  binôme  (3x  - 2 y)7,  trouver  le  troisième  terme  de  l'expansion,  déterminer 
comment  on  calcule  le  coefficient  du  terme  qui  contient  [(3xj6(2y)],  déterminer  le  nombre  de 
termes  dans  le  développement  de  (3x  - 2y)7  et  décrire  oralement  et  par  écrit  le  rapport  entre  le 
nombre  de  termes  du  développement  et  l'exposant  du  binôme,  comment  le  nombre  d'un  terme 
donné  dans  le  développement  de  (3x  - ly)1  se  rapporte  à l'exposant  de  (2 y)  de  ce  terme-là, 
et  comment  les  coefficients  des  termes  qui  sont  à distance  égale  des  bouts  du  développement  de 
(3x  - 2 y)1  se  comparent  en  termes  de  combinaisons. 
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Suites  et  séries 


Si  on  leur  donne  des  suites  géométriques  et  arithmétiques  infinies,  des  séries  arithmétiques 
infinies  ou  des  séries  géométriques  finies,  les  élèves  devraient  être  capables  de  décrire, 
oralement  et  par  écrit,  les  différences  entre  les  suites  et  les  séries,  déterminer  les  termes  des 
suites  arithmétiques  et  géométriques  et  déterminer  les  sommes  des  séries  arithmétiques  et 
géométriques. 

L'élève  qui  aura  atteint  le  niveau  acceptable  peut: 

Si  on  lui  donne  une  suite  définie  par  tn  = 5 n - 3,  écrire  les  termes  de  la  suite,  déterminer  si 

la  suite  est  arithmétique  ou  géométrique,  déterminer  la  différence  commune  ou  le  rapport 
commun,  déterminer  la  série  apparentée  et  calculer  la  somme  d'un  nombre  spécifié  de  termes. 

6 

Si  on  lui  donne  qu'une  série  est  définie  par  2)n,  écrire  les  termes  de  la  série,  déterminer 

n=3 

si  la  série  est  arithmétique  ou  géométrique  et  calculer  la  somme  des  séries. 

L'élève  qui  aura  atteint  le  niveau  d'excellence  peut: 

Si  on  lui  donne  qu’une  suite  est  définie  par  tn  = 5n  - 3,  écrire  les  termes  de  la  suite, 
déterminer  si  la  suite  est  arithmétique  ou  géométrique,  déterminer  la  différence  commune  ou  le 
rapport  commun,  déterminer  la  série  apparentée,  calculer  la  somme  d'un  nombre  spécifié  de 
termes  et  déterminer  la  formule  pour  la  somme  de  n termes. 

Si  on  lui  donne  la  série  arithmétique  où  t4  + t = 99  et  t?  = 39,  déterminer  le  premier 
terme  de  cette  suite. 
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STRUCTURE  DE  L'EXAMEN 


Chaque  examen  de  Mathématiques  30  en  vue  du  diplôme  est  conçu  pour  refléter  les  concepts 
fondamentaux  exposés  dans  le  Programme  d'études  - Secondaire  10-11-12.  L’examen  se 
limite  aux  objectifs  mesurables  par  un  test  utilisant  papier  et  crayon. 

Concepts  fondamentaux 

Les  examens  de  Mathématiques  30  en  vue  du  diplôme  en  1992  accordent  aux  concepts 
fondamentaux  les  pourcentages  suivants: 


Concepts  fondamentaux?  Pourceptse?* * 3 

Polynômes  12,5 

Fonctions  trigonométriques  et  circulaires  18,75 

Statistiques  18,75 

Relations  quadratiques  12,5 

Fonctions  exponentielles  et  logarithmiques  12,5 

Permutations  et  combinaisons  12,5 

Suites  et  séries  12,5 


Plan 

Le  plan  de  l’examen  de  Mathématiques  30  en  vue  du  diplôme  en  1992  est  le  suivant: 


Tvpe  de  questions 

Nombre  de  questions 

Pourcentage 

Choix  multiples 

40 

60 

Réponses  numériques 

7 

10 

Réponses  écrites 

4 

30 

NOUVEAU  | 

Les  quatre  niveaux  cognitifs4  de  connaissance,  compréhension,  application  et  activités  mentales 
supérieures  sont  abordés  tout  au  long  de  l'examen.  Le  pourcentage  de  chaque  niveau  cognitif 
pour  chaque  section  de  l'examen  est  le  suivant: 


Choix  multiples  et  réponses  numériques 

Potirçentage 

Connaissance 

7 

Compréhension 

23 

Application 

28 

Activités  mentales  supérieures 

12 

Réponses  écrites 

Compréhension,  Application,  Activités 
mentales  supérieures 

30 

Chaque  examen  suit  d’aussi  près  que  possible  les  spécifications  ci-dessus. 


^Les  descriptions  des  concepts  fondamentaux  ont  été  abrégées  sur  ce  tableau. 

^Tel  que  suggéré  dans  les  Mathématiques  30/33  Intérim  Teacher  Resource  M annal,  Alberta  Education 

Curriculum  Branch,  1991,  p.  23. 

4Une  explication  des  niveaux  cognitifs  est  donnée  à l’Annexe  D. 
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INSTRUCTIONS  POUR  L'EXAMEN  EN  1992 


En  1992,  la  section  des  examens  qui  sera  corrigée  mécanographiquement  demandera  aux  élèves 
de  choisir  la  meilleure  réponse  possible  parmi  quatre  choix  dans  la  partie  des  choix  multiples  et 
de  calculer  une  réponse  numérique  dans  la  partie  des  réponses  numériques  de  l’examen.  La 
section  des  réponses  écrites  mettra  l'accent  sur  la  compréhension  du  processus  de  résolution  de 
problèmes  par  les  élèves  et  les  encouragera  à courir  des  risques  pour  aboutir  à une  solution. 

Les  élèves  seront  récompensés  pour  avoir  choisi  une  stratégie  en  vue  de  résoudre  le  problème 
et  pour  avoir  mené  la  stratégie  à bonne  fin.  Pour  atteindre  le  niveau  d'excellence , les  élèves 
doivent  être  capables  non  seulement  de  choisir  une  stratégie,  mais  aussi  de  la  mener  à bonne  fin 
pour  résoudre  le  problème.  La  section  des  réponses  écrites  de  l'examen  attachera  de 
l'importance  à la  compréhension  des  concepts  mathématiques  et  des  processus  de  solution  de 
problèmes  par  les  élèves. 

La  section  des  réponses  écrites  de  l'examen  permettra  la  plus  grande  flexibilité  dans 
l’évaluation  des  aptitudes  de  l'élève  pour  la  communication  et  de  son  habileté  à résoudre  des 
problèmes  de  mathématiques. 

Mathématiques  en  tant  que  communication 

Se  maintenant  à la  hauteur  des  attentes  spécifiées  dans  le  Programme  d'études  pour  les 
Mathématiques  30,  l'examen  de  1992  reflétera  les  mathématiques  en  tant  que  communication. 
Le  programme  d'études  inclut  la  communication  parmi  les  attentes  de  résolution  de  problèmes: 
“Les  élèves  devront  lire  le  problème  à fond;  en  étudier  et  en  éclaircir  les  éléments  clés; 
reformuler  le  problème  en  termes  familiers;  poser  des  questions  pertinentes;  documenter  le 
processus  de  solution;  et  expliquer  la  solution  oralement  et  par  écrit.”  (Tiré  traduit  de 
Mathématiques  30,  Programme  d'études , p.7-8.) 

Ces  attentes  correspondent  aux  recommandations  faites  par  le  Conseil  national  des  enseignants 
de  mathématiques: 

De  la  9e  à la  12e  année,  le  programme  de  mathématiques  devrait  inclure  le  développement 
continu  du  langage  et  du  symbolisme  pour  communiquer  des  idées  mathématiques  pour 
que  tous  les  élèves  puissent 

• réfléchir  et  clarifier  leur  pensée  au  sujet  des  idées  et  des  rapports  mathématiques; 

• formuler  des  définitions  mathématiques  et  exprimer  des  généralisations  découvertes 
par  des  investigations; 

• exprimer  des  idées  mathématiques  oralement  et  par  écrit; 

• lire  en  comprenant  des  présentations  écrites  de  mathématiques; 

• poser  des  questions  de  clarification  et  de  développement  à propos  des  mathématiques, 
qu'ils  ont  lues  ou  entendues; 

• estimer  l’économie,  le  pouvoir  et  l’élégance  de  la  notation  mathématique  et  son  rôle 
dans  le  développement  des  idées  mathématiques. 

Point  central:  Tous  les  élèves  ont  besoin  d'une  grande  expérience  d'écouter,  de  lire, 
d’écrire,  de  réfléchir  sur  des  idées  mathématiques  et  de  les  démontrer.  (Dans  Curriculum 
and  Evaluation  Standards , Conseil  national  des  enseignants  de  mathématiques,  1989, 
p.140.) 
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Le  Conseil  national  des  enseignants  de  mathématiques  décrit  l'évaluation  des  mathématiques  en 
tant  que  communication  de  la  manière  suivante: 

L’évaluation  de  la  capacité  des  élèves  de  communiquer  en  mathématiques  devrait  fournir 
des  preuves  qu'ils  sont  capables 

• d'exprimer  des  idées  mathématiques  en  pariant,  en  écrivant,  en  démontrant  et  en  les 
représentant  de  façon  visuelle; 

• de  comprendre,  interpréter  et  évaluer  des  idées  mathématiques  qui  sont  présentées 
dans  des  formes  écrites,  orales  ou  visuelles; 

• d'utiliser  le  vocabulaire,  la  notation  et  la  structure  mathématiques  pour  représenter  des 
idées,  de  décrire  des  rapports  et  des  situations  modèles. 

(Tiré  traduit  de  Curriculum  and  Evaluation  Standards , Conseil  national  des  enseignants 
de  mathématiques,  1989,  p.2 14.) 

En  plus  de  la  communication  des  résultats  par  écrit,  la  précision  et  la  logique  des  expressions 
mathématiques  reflètent  elles  aussi  la  capacité  des  âèves  de  communiquer  en  mathématiques. 
Les  exemples  suivants  illustrent  une  mauvaise  communication  en  mathématiques: 

Exemple  1:  En  statistiques,  l'élève  doit  trouver  le  nombre  de  fois  qu’un  événement  a eu 
lieu  et  écrit: 


z = 0,75  = 0,2734  = 0,2734  + 0,5  = 0,7734(5000)  = 3867 
Dans  cet  exemple,  l'élève  égalise  des  cotes  z à des  surfaces. 


Exemple  2:  Pour  les  logarithmes,  l'élève  doit  résoudre  une  équation  logarithmique 
et  écrit: 

log5(x  - 4)  + log’Ct  - 2)  = log’O) 

= (x  - 4)(r  - 2)  = 3 
= x2-6x  + 8 = 3 
= x2-6x  + 5=  0 
= (x  - 5)(x  - 1)  = 0 
= (x  - 5)  = 0 ou  (x  - 1)  = 0 
= jc  = 5 ou  jc  = 1 

Dans  cet  exemple,  l'élève  a placé  au  hasard  le  signe  d'égalité  au  début  de  chaque  ligne. 


Exemple  3:  En  résolvant  jc2  - 6x  + 8 = 3,  l'élève  écrit: 

jc2  - 6x  + 8 = 3 
jc2  - 6x  + 5 
(jc  - 5)(jc  - 1) 
x = 5 ou  jc  = 1 

Dans  cet  exemple,  l'élève  ne  résout  plus  une  équation  et  laisse  tomber  le  signe  d'égalité. 
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Exemple  4:  En  résolvant  x2  - 6x  + 8 = 3,  l'élève  écrit: 

x2  _ ex  + 8 ->  3 
x2  - 6x  + 5 
(x  - 5)(jc  - 1) 
x ->  5 ou  x ->  1 

Dans  cet  exemple,  l’élève  ne  résout  plus  une  équation  et  remplace  le  signe  d'égalité  par  le 
symbole  “implique'’. 

Dans  tous  les  exemples,  le  placement  des  signes  d'égalité,  le  manque  des  signes  d'égalité  ou 
l'utilisation  d'une  notation  incorrecte  sont  illogiques.  Par  conséquent,  la  communication  des 
expressions  mathématiques  n'est  pas  correcte. 

Les  mathématiques  en  tant  que  résolution  de  problèmes 

Se  maintenant  à la  hauteur  des  attentes  spécifiées  dans  le  Programme  d'études  pour  les 
Mathématiques  30,  l’examen  de  1992  reflétera  les  mathématiques  en  tant  que  résolution  de 
problèmes.  La  philosophie  exposée  dans  le  programme  d'études  est  basée  sur  la  résolution  de 
problèmes.  La  résolution  de  problèmes  est  incluse  dans  le  contenu  de  toutes  les  sections  du 
programme.  Les  attentes  pour  les  apprenants  en  ce  qui  concerne  le  contenu  de  chaque  section 
sont  précédées  par  des  attentes  en  ce  qui  concerne  la  résolution  de  problèmes. 

Les  attentes  contenues  dans  le  programme  d'études  sont  compatibles  avec  les  recommandations 
faites  par  le  Conseil  national  des  enseignants  de  mathématiques: 

De  la  9e  à la  12e  année,  le  programme  de  mathématiques  devrait  inclure  le 
perfectionnement  et  le  développement  des  méthodes  de  résolution  de  problèmes 
mathématiques  pour  que  tous  les  élèves  puissent 

• utiliser  avec  une  plus  grande  confiance,  des  approches  de  résolution  de  problèmes 
pour  étudier  et  comprendre  le  contenu  mathématique; 

• appliquer  des  stratégies  de  résolution  de  problèmes  mathématiques  intégrés  pour 
résoudre  des  problèmes  de  l'intérieur  et  de  l'extérieur  des  mathématiques; 

• reconnaître  et  formuler  des  problèmes  à partir  de  situations  à l'intérieur  et  à l'extérieur 
des  mathématiques; 

• appliquer  le  processus  de  modelage  mathématique  aux  situations  problématiques  du 
monde  réel. 

Point  central:  De  la  9e  à la  12e  année,  les  stratégies  de  résolution  de  problèmes  apprises 
dans  les  années  antérieures  devraient  être  devenues  de  plus  en  plus  assimilées  à fond  et 
intégrées  pour  former  une  base  importante  qui  permette  aux  élèves  d’aborder  les 
mathématiques  sans  se  soucier  du  sujet  immédiat  Dans  cette  perspective,  la  résolution  de 
problèmes  signifie  beaucoup  plus  qu’appliquer  des  techniques  spécifiques  à la  solution  de 
classes  de  problèmes  exprimés  par  des  mots.  C'est  un  processus  par  lequel  la  structure 
des  mathématiques,  telle  qu’elle  est  spécifiée  par  des  normes  ultérieures,  est  à la  fois 
construite  et  renforcée.  (Tiré  traduit  de  Curriculum  and  Evaluation  Standards , Conseil 
national  des  enseignants  de  mathématiques,  1989,  p.137) 
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Le  Conseil  national  des  enseignants  de  mathématiques  décrit  l'évaluation  de  la  résolution  de 
problèmes  en  mathématiques  de  la  manière  suivante: 

L'évaluation  de  la  capacité  des  élèves  d'utiliser  les  mathématiques  dans  la  résolution  de 
problèmes  devrait  fournir  des  preuves  qu'ils  peuvent 

• formuler  des  problèmes, 

• appliquer  une  variété  de  stratégies  pour  résoudre  des  problèmes, 

• résoudre  des  problèmes, 

• vérifier  et  interpréter  des  résultats, 

• généraliser  des  solutions. 

(Tiré  traduit  de  Curriculum  and  Evaluation  Standards , Conseil  national  des  enseignants 
de  mathématiques,  1989,  p.211) 


Évaluation  de  la  communication  et  de  la  résolution  de  problèmes 

La  question  ouverte  est  une  voie  par  laquelle  on  peut  examiner  les  mathématiques  en  tant  que 
communication  et  les  mathématiques  en  tant  que  résolution  de  problèmes.  Une  question 
ouverte  permet  à l'élève  de  communiquer  une  réponse.  Une  question  ouverte  demande  aux 
élèves  d'expliquer  leur  raisonnement  et  leur  solution,  de  décrire  des  situations  mathématiques, 
d’écrire  des  instructions,  de  créer  de  nouveaux  problèmes  et  de  nouvelles  stratégies,  de 
généraliser  une  situation  mathématique  et  de  formuler  des  hypothèses. 

Notation  d'une  question  ouverte 

La  base  de  départ  d'un  guide  de  notation  est  la  rubrique  de  notation.  Une  “rubrique”  ou  échelle 
de  notation  est  une  description  des  exigences  des  divers  niveaux  de  rendement  atteints  dans  la 
réponse  à une  question  ouverte. 

Pour  plus  de  détails  sur  la  question  ouverte,  veuillez  vous  procurer  une  copie  des  deux 
documents  suivants: 

Assessment  Alternatives  in  Mathematics : An  overview  of  assessment  techniques  that 
promote  leaming. 

A Question  ofTkinking : A First  Look  at  Students'  Performances  on  Open-ended 
Questions  in  Mathematics. 

Les  deux  documents  sont  disponibles  par  l'entremise  de: 

California  State  Department  of  Education 
Bureau  of  Publications,  Sales  Unit 
P.  O.  Box  271 

Sacramento,  CA  95802-0271 

Durant  l'année  scolaire  1990-1991,  on  a administré  des  tests  expérimentaux  comprenant  une 
série  de  questions  qui  ont  pu  être  notées  à l'aide  d'un  guide  de  notation.  Un  comité  s’est  réuni 
et  a rédigé  un  guide  de  notation  général  et  des  guides  de  notation  spécifiques  de  chaque 
question.  Aux  pages  suivantes,  vous  trouverez  le  guide  de  notation  général,  des  exemples  de 
deux  questions  qui  ont  été  testées  expérimentalement  et  des  échantillons  du  travail  des  élèves. 
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GUIDE  DE  NOTATION 

Échelle  générale 

5 . La  réponse  de  l'élève  exprime  clairement  tous  les  aspects  de  la  résolution  de  problèmes: 
compréhension  du  problème,  développement  d'une  stratégie,  application  d'une  stratégie 
et  regard  en  arrière.  L’élève  communique  de  façon  claire  les  raisons  pour  lesquelles  il  a 
choisi  une  stratégie  particulière.  L'élève  communique  de  façon  claire  sa  pensée  à travers 
tout  le  problème  et  cela  rend  le  problème  complet  L'élève  choisit  une  stratégie  et  termine 
le  problème.  L'élève  poursuit  le  problème  jusqu’au  bout  et  soutient  tout  son  travail. 

4 . L'élève  indique  et  communique  la  plupart  des  aspects  de  la  résolution  de  problèmes: 

compréhension  du  problème,  développement  d'une  stratégie  et  regard  en  arrière.  L’élève 
choisit  une  stratégie  et  termine  le  problème. 

3 . La  réponse  de  l'élève  satisfait  au  problème  avec  peu  ou  point  d'explication.  Il  applique 
une  stratégie. 

2 . L'élève  applique  une  stratégie  reliée  au  problème. 

1 . L'élève  donne  quelques  signes  d'une  “pensée”  vers  la  résolution  du  problème.  L'élève 
fournit  une  réponse  sans  appui  qui  répond  au  problème. 

0 . Pas  de  réponse.  L’élève  essaie  une  stratégie  complètement  non  reliée  au  problème. 
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ÉCHANTILLONS  DU  TRAVAIL  DES  ÉLÈVES 


Suites  et  séries  - Question  1 

La  question  suivante  a été  testée  expérimentalement.  Le  but  de  cette  question  a été  de  déplacer 
l'attention  de  l'élève  du  cas  concret  au  cas  abstrait  Les  élèves  qui  avaient  atteint  le  niveau 
acceptable  ou  d'excellence  auraient  dû  être  capables  d’aboutir  à des  réponses  pour  les  parties 
a et  b.  Les  premiers  auraient  dû  commencer  au  moins  le  travail  sur  une  formule  pour  la 
partie  c.  Les  derniers  auraient  dû  terminer  le  problème. 


a .  Combien  de  cubes  sont  nécessaires  pour  construire  cette  tour? 


b .  Combien  de  cubes  sont  nécessaires  pour  construire  une  tour  comme  celle-ci, 
mais  12  cubes  de  haut? 


c .  Déduisez  une  formule  pour  le  nombre  de  cubes  nécessaires  pour  une  tour  qui 
a n cubes  de  haut. 


Si  vous  avez  besoin  de  plus  d’espace  pour  votre  réponse,  utilisez  la  page  suivante. 
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Guide  de  notation  - Suites  et  séries  - Question  1 


5 . La  réponse  de  l'élève  est  correcte  pour  la  partie  a et  la  partie  b et  montre  comment  a été 
déduite  la  réponse  pour  la  partie  b.  L'élève  commence  aussi  une  stratégie  et  achève  une 
stratégie  vers  la  solution  pour  la  partie  c. 

4.  La  réponse  de  l'élève  est  correcte  pour  la  partie  a et  la  partie  b et  montre  comment  a été 
déduite  la  réponse  pour  la  partie  b.  L'élève  commence  aussi  une  stratégie  vers  la 
solution  pour  la  partie  c. 

3.  La  réponse  de  l’élève  est  correcte  pour  la  partie  a et  la  partie  b et  montre  comment  a été 
déduite  la  réponse  pour  la  partie  b où  l’élève  donne  une  réponse  logique  en  soi  pour  les 
parties  a et  b à partir  d'un  point  de  départ  énoncé. 

2.  La  réponse  de  l'élève  est  correcte  pour  la  partie  a et  la  partie  b sans  montrer  le  travail 
fait  ou  l'élève  donne  une  réponse  logique  en  soi  pour  les  parties  a et  b à partir  d'un 
point  de  départ  énoncé. 

1 . La  réponse  de  l'élève  est  correcte  pour  la  partie  a ou  la  partie  b,  sans  montrer  le  travail 
fait . 

0 . Pas  de  réponse.  L'élève  donne  une  solution  non  reliée  au  problème. 
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NOTE  : 5 


Suites  et  séries  - Question  1 


a . Combien  de  cubes  sont  nécessaires  pour  construire  cette  tour? 
l 4^4^**  .n2-| 

S.s  ^fc*  feLLill)  5fc. 

Z . 2. 


b . Combien  de  cubes  sont  nécessaires  pour  construire  une  tour  comme  celle-ci, 
mais  12  cubes  de  haut? 

S|a-^+q<---'V,a  S,^1Z(UMS) 

^ 3J7fc i <ijrt4>cvt  inMitk 

*î\x»H5  QujImo 


c. 


Déduisez  une  formule  pour  le  nombre  de  cubes  nécessaires  pour  une  tour  qui 
a n cubes  de  haut.  , 

S.--  * <J*-' S.-2-V 

S..«U*dsfcÛ$i>  S,.2.2v. 


|Analyse:  L'élève  satisfait  à toutes  les  exigences  pour  la  note“37 
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NOTE  : 5 


Suites  et  séries  - Question  1 


a. 


Combien  de  cubes  sont  nécessaires  pour  construire  cette  tour? 


H IÇ  ci/b&  e^tcl 7 4 4 

çyj?\Wr  fcsY  z>£  4 ZukjZ$  vT  ^>c  -f  ^ 


b . Combien  de  cubes  sont  nécessaires  pour  construire  une  tour  comme  celle-ci, 
mais  12  cubes  de  haut? 

■brï<&^>L&  o-f  cUsjzg  ~ 
c^y\hr  fojhdf  & cabv^LjJH lig^ 

S .....  » (j=  P ^6  çw£g 


c . Déduisez  une  formule  pour  le  nombre  de  cubes  nécessaires  pour  une  tour  qui 
a n cubes  de  haut. 

Sr  = ■+  n 

~ n9  -trO  4 'O 

- y?n  = - P"  + ^ 

- Pm3-o 


lAnaiyse:  L'élève  satisfait  à toutes  les  exigences  pour  la  note  5. 
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NOTE  : 5 


Suites  et  séries  - Question  1 


a .  Combien  de  cubes  sont  nécessaires  pour  construire  cette  tour? 
a- 

r\-  4 

tr  xiQf&ytl 

* (,6  ^ 


b .  Combien  de  cubes  sont  nécessaires  pour  construire  une  tour  comme  celle-ci, 
mais  12  cubes  de  haut? 


A = / 

ct*4 
te  lx 


sa=  jgqÇjli  Qa-Q'fl 

'2- 


c .  Déduisez  une  formule  pour  le  nombre  de  cubes  nécessaires  pour  une  tour  qui 
a n cubes  de  haut. 

Sn-^£i*  (*-0*1 

2. 


[Analyse:  L’élève  satisfait  à toutes  les  exigences  pour  la  note~57 
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NOTE  : 4 


Suites  et  séries  - Question  1 


a . Combien  de  cubes  sont  nécessaires  pour  construire  cette  tour? 

| .,|  rv'H 
o.c\ 

X 


b . Combien  de  cubes  sont  nécessaires  pour  construire  une  tour  comme  celle-ci, 
mais  12  cubes  de  haut? 

<T^  ; 

"2. 

c . Déduisez  une  formule  pour  le  nombre  de  cubes  nécessaires  pour  une  tour  qui 
a n cubes  de  haut. 

r\X_-z.  3 


"2. 


r\-^ 


Q." 

<K- 


_ U^T-  t(vo)  0 

«.  """■  ■ - w 

2 


Analyse:  L'élève  réussit  à bien  répondre  aux  parties  a et  b et  commence  la 
stratégie  pour  la  partie  c.  La  stratégie  de  l'élève  dans  la  partie  c 
mènera  à une  formule  incorrecte,  mais  l'élève  est  au  courant  d'une 
généralisation. 
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NOTE  : 3 


Suites  et  séries  - Question  1 


a .  Combien  de  cubes  sont  nécessaires  pour  construire  cette  tour? 


G + feO-n 


You  rvced  (ofc  Qubcs>  buUcf  44ib 


b .  Combien  de  cubes  sont  nécessaires  pour  construire  une  tour  comme  celle-ci, 
mais  12  cubes  de  haut? 


*2.  b A r> 

3o 


Youncecf 

but  ld  c*  4ou/*er  li- 
eu bes>  hiqV> 


c .  Déduisez  une  formule  pour  le  nombre  de  cubes  nécessaires  pour  une  tour  qui 
a n cubes  de  haut 


Analyse:  L'élève  donne  une  réponse  correcte  pour  la  partie  a et  b et  il  est 
capable  de  montrer  comment  on  aboutit  à une  réponse  correcte  pour 
la  partie  b. 
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NOTE  : 3 


Suites  et  séries  - Question  1 


a . Combien  de  cubes  sont  nécessaires  pour  construire  cette  tour? 

té 


b . Combien  de  cubes  sont  nécessaires  pour  construire  une  tour  comme  celle-ci, 
mais  12  cubes  de  haut? 


c . Déduisez  une  formule  pour  le  nombre  de  cubes  nécessaires  pour  une  tour  qui 
a n cubes  de  haut. 


Analyse:  Cet  élève  donne  des  réponses  correctes  aux  parties  a et  b et 

commence  un  énoncé  généralisé.  Si  l'élève  avait  montré  son  travail 
pour  la  partie  b,  on  lui  aurait  accordé  la  note  4. 
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NOTE  : 3 


Suites  et  séries  - Question  1 


a . Combien  de  cubes  sont  nécessaires  pour  construire  cette  tour? 


tl  ~(6I 


5-5 

|*S+Cn-l)-/  35 

dU-l 

in*'- 

-H  =(*-0-1  s,,  c 

h = d-<  ' 

sfo+M-n 

Z 


Combien  de  cubes  sont  nécessaires  pour  construire  une  tour  comme  celle-ci, 
mais  12  cubes  de  haut? 


*n»l  1=  l^  + Cn-O'1 
d = ~l  -IU(n-l)-| 
a - IZ  II  « »v- 1 

n- iz 


Sl2= 

= é>liH  ~\Q  ^-8x4+ 

6C'3}  (ië" 

là  v — 


cubt^l 


c . Déduisez  une  formule  pour  le  nombre  de  cubes  nécessaires  pour  une  tour  qui 
a n cubes  de  haut. 


Sn  = nf?,n^rv-0'Ü 


Analyse:  Cet  élève  considère  sans  exception  la  partie  intérieure  de  cette  tour 
comme  vide.  U le  prouve  dans  les  parties  a et  b et  commence  une 
stratégie  vers  la  solution  pour  la  partie  c. 
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a . Combien  de  cubes  sont  nécessaires  pour  construire  cette  tour? 

'Sx  I \i 
(6 


b. 


Combien  de  cubes  sont  nécessaires  pour  construire  une  tour  comme  celle-ci,  mais  12  cubes 


de  haut? 


c . Déduisez  une  formule  pour  le  nombre  de  cubes  nécessaires  pour  une  tour  qui  a n cubes  de 
haut 

+ ■=.  f\  or*\  ben  OV  colac  5- 


Analyse:  Cet  élève  aboutit  à une  réponse  correcte  pour  les  parties  a et  b, 
mais  ne  montre  aucun  travail  pour  la  partie  b.  Cet  élève  reconnaît 
la  symétrie  du  problème  avec  (4  x quelque  chose)  et  ensuite  fait 
l’addition  du  nombre  de  cubes  pour  le  pilier  central. 
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NOTE  : 2 


Suites  et  séries  - Question  1 


a .  Combien  de  cubes  sont  nécessaires  pour  construire  cette  tour? 

ii ?(o  cu\xe> 


b .  Combien  de  cubes  sont  nécessaires  pour  construire  une  tour  comme  celle-ci, 
mais  12  cubes  de  haut? 


tlL  o.U 


c .  Déduisez  une  formule  pour  le  nombre  de  cubes  nécessaires  pour  une  tour  qui 
a n cubes  de  haut. 


[Analyse:  Cet  élève  donne  une  solution  correcte  pour  les  parties  a et  "57 
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NOTE  : 1 


Suites  et  séries  - Question  1 


a .  Combien  de  cubes  sont  nécessaires  pour  construire  cette  tour? 


b .  Combien  de  cubes  sont  nécessaires  pour  construire  une  tour  comme  celle-ci, 
mais  12  cubes  de  haut? 

tt.  ^2  * • 132 


c .  Déduisez  une  formule  pour  le  nombre  de  cubes  nécessaires  pour  une  tour  qui 
a n cubes  de  haut 


i 


Analyse:  Cet  élève  aboutit  à la  solution  correcte  pour  la  partie  a,  mais  ne 
reconnaît  pas  la  symétrie  de  la  situation  pour  aboutir  à la  réponse 
pour  la  partie  b. 
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NOTE  : 0 


Suites  et  séries  - Question  1 


a .  Combien  de  cubes  sont  nécessaires  pour  construire  cette  tour? 


5 J 3 

'O,  Ç, 


b .  Combien  de  cubes  sont  nécessaires  pour  construire  une  tour  comme  celle-ci, 
mais  12  cubes  de  haut? 


c .  Déduisez  une  formule  pour  le  nombre  de  cubes  nécessaires  pour  une  tour  qui 
a n cubes  de  haut. 
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Suites  et  séries  - Question  2 

La  question  testée  expérimentalement  a été: 


Votre  ami  John  vous  a demandé  plus  d'aide  pour  comprendre  les  suites  et  les  séries. 
Vous  voulez  expliquer  la  différence  entre  une  suite  arithmétique  et  une  suite 
géométrique.  En  employant  des  phrases  complètes,  décrivez  avec  vos  propres  mots 
les  différences  qui  existent  et  comment  on  peut  créer  des  termes  pour  chaque  suite. 
Donnez  des  exemples  pour  illustrer  chacune  de  vos  descriptions. 


Cette  question  demande  aux  élèves  de  décrire  la  manière  dont  ils  comprennent  les  suites 
arithmétiques  et  géométriques.  Une  analyse  des  réponses  des  élèves  a indiqué  que  cette 
question  aurait  dû  être  formulée  comme  suit: 


Votre  ami  John  vous  a demandé  plus  d'aide  pour  comprendre  les  suites  et  les  séries. 
Vous  voulez  expliquer  les  différences  entre  une  suite  arithmétique  et  une  suite 
géométrique.  Décrivez  avec  vos  propres  mots  les  différences  qui  existent  et  comment 
on  peut  créer  des  termes  pour  chaque  suite.  Donnez  des  exemples  pour  illustrer 
chacune  de  vos  descriptions. 


En  construisant  une  échelle  de  notation,  le  comité  a décidé  que  pour  la  note  5 un  élève  doit 
identifier  au  moins  deux  différences.  Cela  permettrait  aux  élèves  qui  avaient  atteint  le  niveau 
d'excellence  de  faire  preuve  de  toutes  leurs  connaissances  sur  les  suites.  Étant  donné  que  cette 
question  a été  testée  expérimentalement  sous  la  forme  “Vous  voulez  expliquer  la  différence 
entre  une  suite  arithmétique  et  une  suite  géométrique”,  plusieurs  élèves  n'ont  identifié  qu’une 
différence.  On  a tout  de  même  classé  les  réponses  des  élèves  sur  cette  échelle  pour  démontrer 
qu'il  y a plus  d'une  différence  entre  une  suite  géométrique  et  une  suite  arithmétique. 

Aux  pages  suivantes,  vous  trouverez  le  guide  de  notation  spécifique  de  cette  question  et  des 
échantillons  du  travail  des  élèves. 

Veuillez  noter  qu'étant  donné  qu’on  a choisi  de  construire  l'échelle  sur  la  version  révisée  de  la 
question,  aucun  élève  n'a  reçu  la  note  maximum.  Dans  une  situation  d'examen,  le  test 
expérimental  aurait  mis  en  évidence  la  formulation  incorrecte  de  la  question  et  l'examen  aurait 
inclus  la  formulation  révisée. 
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Guide  de  notation  - Suites  et  séries  - Question  2 


5 . La  réponse  de  l'élève  est  claire  sur  tous  les  aspects  de  la  question: 

- communication 

- identifier  une  différence  entre  une  suite  arithmétique  et  une  suite  géométrique 

- identifier  une  deuxième  différence  entre  une  suite  arithmétique  et  une  suite 
géométrique 

- donner  une  exemple  correct 

- indiquer  comment  les  termes  sont  générés 

Les  différences  pourraient  être:  addition  VS  multiplication;  qu’une  suite  géométrique 
pourrait  avoir  des  termes  positifs  alternant  avec  des  termes  négatifs;  que  le  graphe  de  la 
fonction  qui  décrit  une  suite  arithmétique  est  un  graphe  linéaire  en  pointillé  (le  domaine 
inclut  des  nombres  naturels)  et  que  le  graphe  de  la  fonction  qui  décrit  une  suite 
géométrique  ressemble  à un  graphe  exponentiel  (le  domaine  est  formé  de  nombres 
naturels). 


4 . La  réponse  de  l'élève  est  incomplète  sur  l’un  des  cinq  aspects  de  la  question. 

3 . L'élève  identifie  une  différence  entre  une  suite  arithmétique  et  une  suite  géométrique; 
donne  un  exemple  correct;  et  indique  comment  les  termes  sont  générés  avec  peu,  très  peu 
ou  point  d'explications. 

2 . La  réponse  de  l'élève  est  incomplète  parce  qu'elle  ne  satisfait  pas  à une  des  exigences 
suivantes:  identifier  une  différence  entre  une  suite  arithmétique  et  une  suite  géométrique; 
donner  un  exemple  correct  et  indiquer  comment  les  termes  sont  générés. 

1 . L'élève  identifie  une  différence  entre  une  suite  arithmétique  et  une  suite  géométrique  ou 
donne  un  exemple  correct  ou  indique  comment  les  termes  sont  générés. 


0 . Pas  de  réponse.  L'élève  donne  une  solution  qui  n’a  aucun  rapport  avec  le  problème. 
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NOTE  : 4 


Suites  et  séries  - Question  2 


cXr»  on  OL^^nrurbuc  c^o^xi-fiAtL  dUusi^ 
CL  As>C wv^Ch-N 
vjfcjU/v a ^uLztr  w<^f^  Ol 
/^^ou^r» cjl_  jzhJ<jL  Jlo  a 6c^va^-^\ 

/loXc^  -ùctüLAtoo  ^acA»  oU/cavn'  . 

^OJ^UWVCU  ^ OAjOh^rriCO  (.f^j^ncJL. 

-âf-Mû  ü*JXJ-uyr>cc.  <*'*"’ c< 

Ux  ocr^w^ 

ÜL  ^urr^*^<-  J^^ryu^t 

ôUUü  -/la^JL  -yOu  -éc^^O^ 

'J/j^n  jrtiiAùp^-f  by  -tU, 

UJCI.K  tu  ^-^ÔY-JO-^  tU  'fM^vx  'tou-vaL^  tkiu^ùO 

CX^D  — +oxf)L*  -XïCLCJl  OlAuu  * 

CA^J^rruL-fix^  * 

*M~  N (Li-\)S 


-il/  = / + (fi 


Qu^ùy-tuLXSi^c  • 

/ ^^s.,. 

atè/H 
-K  * e?^fl) 


^ *- 


Analyse:  Cet  élève  exprime  de  façon  claire  une  différence  entre  les  deux 
suites,  indique  comment  les  termes  sont  générés  et  donne  des 
exemples  corrects.  Si  cet  élève  avait  indiqué  une  deuxième 
différence,  on  aurait  accordé  la  note  5 à sa  réponse. 
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NOTE  : 4 


Suites  et  séries  - Question  2 


swrJUr'  IL  +,  farr^  J*  <y£  3r" 

^UJ**to  '%Ut»4/~j  ÂfAJy  -^errn^cy  't*\  ~ <L+  C*1  — Oj  +*£**, 

'^*1  ao/  ^ ^rm^j  y CL-  >a-  ^ ^ 

n ~ ^ M,  ^ ^ ^ xi 

-f  l.  2,3,1 

jn  *K+£o-j2<1 
*r*  l+(s- 1)1 
**  =■$ 


“^T  A-  -wt»{  yr^rJUr-  %,  ^C  My  yTJ^j  . 2r- 

^fc*,,  ^ JU^&,  -éfl  . «,r""'  A,  t 

* * * ^ « -*£/; ;„ 

6/  ' -t-  :%  éoerrvfiic?^  srnïtC^ 

^.ZyfUtL  ,/2  ^ 

"6*  ~ ûur^’  1 

-ii  = / f2y-' 

■fc<  *31 

-■-  ^ ^ 32, 


Analyse:  La  réponse  de  cet  élève  est  claire  pour  tous  les  aspects  de  la 

question.  Si  l'élève  y avait  inclus  une  deuxième  différence,  on 
aurait  accordé  la  note  S à sa  réponse. 
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NOTE  : 3 


Suites  et  séries  - Question  Tl 


*Q,  *C6^rrTS>nfl£Sr\ 


d*  (§-*&y  ' J/j^/dUMALncl  ^COTn-Uf-C. 

d.-.jo-ki't  

d t ti-to  » V 


Crmyr*^)  u 


ix ~tj-d  V^a,~  ci 

4o  <UtAl  J*cx.  4/^at  fi4r*0  ■ 
JÙht  •AC^UPwat  <Lo  -<Z^J*t/vrr&'iç<Z 


4a. 

±x  jl-d  is.  . 

A 5 * “•*  fa.  " V 

*ei_^8*rin*lfr\/&chÀ.  j£c  *&£Lr\s 

^ôrrpAjj  -4<wi«rrvM^  ^<4  ^Ur\.-dgU\btJttr(ûL<, 

dJl^t  . tir*,  «W.-(, 

5 * 

V <*  V 

-y4U#l.  x36«*£***c£ *4  ^C^r^rtlJ^X 

s&fiAzÂ  ^ 

*>*;  V*,— 


-J£6-rrt6u£>-  *Cefr****C  • 


JtsfyCm.dh*  * 4*<e~*~+ 


Analyse:  Cet  élève  indique  une  différence  entre  une  série  géométrique  et  une 
série  arithmétique  et  fournit  des  exemples  corrects.  La  réponse 
n'inclut  pas  une  explication  sur  la  façon  dont  les  termes  des  suites 
sont  générés.  La  communication  est  claire;  mais  l'élève  semble  faire 
la  confusion  entre  suites  et  séries  dans  la  première  proposition. 

S'il  n'y  avait  pas  cette  confusion,  cet  élève  aurait  reçu  la  note  4. 
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NOTE  : 3 


Suites  et  séries  - Question  2 


^ c ^2,j€r>CC  *S  *V>  c*-n  onicn 

’(*  K*f  l)  e>*->acÛ  &c*jcJ\  \/'Q-r*<*-  blc.  Ll^  7^e.  ^cK.r^i€. 

sïLtf*?  Lot  Üje-'h  7^-e.  rycjL^  /?'->'*  bec  î ^7 

'V6.,  /*...  (W^J 

^ ^Wri  C «T ej?  uence  15  Vn  ^ order  In 
if  yoo  ryioHiptiecf  eoc/.  vartoJjfi.  /-/*. 

Sao^e  /^«t/ 

'it'A7^er-  i n yj^e.  s&gue.  nce 


(jmu  ! ^'p|^ 


Analyse:  Cet  élève  identifie  une  différence  entre  les  suites  arithmétiques  et 
géométriques,  donne  des  exemples  corrects  et  indique  comment  les 
termes  ont  été  générés.  L'élève  ne  communique  pas  la  réponse  de 
façon  claire;  l'emploi  du  mot  “variable”  indique  quelque  confusion. 


-35- 


NOTE  : 3 


Suites  et  séries  - Question  2 


S©y<Atrtct  *QCtxa4â4  ou  £*td[  ar*oc uit 

eo.c'n  tfjcrr\  % e¥rJLAu>«A)  A,  * 4,  ?, 

vt' 

Mo+îcC.  4H«3fc  H-CajL  <LrN  ( r\ c.»- lo^c  jtuio  Ovtr 
p^eA/tosj^6  tav*\. 


^oopvjl£uc-  ïoer^cu-e^  ^ To£i*€AC,\r\"4Zr‘/i^0 


eXûUr*<p£c 


*C.e.  tkcdt  HaçC.  fa  «4.  C •^ru-O/N-  fo&<d  ^ ^ 

JS  r^jJbtî fJLc  d io  Kx.  Ç>ne^‘‘oo-ô  ;ferwv  £ 3‘v«.  Ha.  *xu> 
■é*r*n  • 


Analyse:  Cet  élève  identifie  une  différence  entre  une  suite  arithmétique  et  une 
suite  géométrique,  donne  des  exemples  corrects  et  indique  comment 
les  termes  ont  été  générés  avec  peu  d’explication. 
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NOTE  : 2 


Suites  et  séries  - Question  2 


OAL&l/kjuti’c. 


ex 


*tfv-»CX,+  Cn-Od 


ûsi  a/Jtffani&c  &Q4uxr\a 

UO-  UUJÏJLSX  LtJlMX  (M>  (XotjlU/Ir  cUfp/XSltX 

. ^ . T , si e*  X)  n,  tsrXltA 


X «ÆJ  fUxrwteAjô 
.oMxjX-^. 


vwaaJLo.  4ncor' 


A?J24çoUW<X. 


llxtci+UA  a 

ù>  dÙSfo^iXrxXMXpO^  ri 
cLurvcLtaL  . 


dkXtMJux  ex  ait 

cXKûdbüCo  JLÀXXja^C^^^ — *r — - 
/kAMxJZÜÜLdiXà  QzXXj’XJjf^CüU  ^ 

n/JSVjLrt*. 

Jtx>  P+3+S+1 j 

(J51A  adjf'  dtjML\AJJUY\J*C\. 

"S'Ofe  <^<XJ‘JL{JjOlUK>SSj 

^/C<r  I » <1 

jloX .M&jjjLn  u ÿo/wcuw 
uOjl  dp&viJuiM-  -1*  -«■'-(a -Oc/  p^IorA'< 

^ édlrJ  cÛJL  jc£6.)gkÂrfrfA.1  /2  -tér/nty 

iMj. ùjlûum\ a \-tif  /ajicy^ct. 


t/vr)  Hi  ?t  . 

{ ^#Jd>  ü^USWUlf 

faux 


&£ig+%ÿ, ? j^ïSfS^.. 

- I ■ + O 06}  -4  "4  ^ 

^s^rssr"  +.<f>ï 

^ =^- " ^ di^owt* 

‘l^Xn/VK  UÙ4&3> 

f) 0ÜL- 


+ .sertfc 


J 

xkif 


7HJ*  X*~ 


^ (Jb ü^dc^ 

(ÙlAL'ix  a ueu dAi^tKe  5^ 
d^ijranâ.  Axutrts  J-1 4:jyvv 


Analyse:  Cet  élève  identifie  correctement  une  différence  et  indique  comment 
les  ternies  sont  générés.  Les  exemples  donnés  sont  des  exemples  de 
séries,  non  pas  de  suites.  Si  l'élève  avait  donné  des  exemples 
corrects,  on  lui  aurait  accordé  la  note  3,  parce  que  l'emploi  des 
termes  “différence”  et  “digit”  indique  quelque  confusion. 
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NOTE  : 2 


Suites  et  séries  - Question  2 


Tt\C  W^u>çe*7  «x  cjcû'-e^'«- 

c*-r,~tl)y*.ejïc  <C<^U-C^<^CS  ^./e  îi‘'“/,/e. 

(rie o nt£ric,  Sfi^to-CKces  i*cfe*$c/Jec,'e"Jie-  3eo'*',e^ri0^ 

e*.  C %,  - 1*/>  ty  ** 

^/■xÜ^e'Lo  5S^ue«cc S C*cre*Sz  *.fÜl<~‘}/ca 4y 
e+  Wy  *<£>* 


Analyse:  La  réponse  de  l'élève  inclut  une  différence  et  donne  des  exemples 
corrects.  L'élève  n'indique  pas  comment  les  termes  sont  générés. 
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NOTE  : 2 


Suites  et  séries  - Question  2 


^Zn.  L SA^iAJsYxCé.  c^ju 

'hUm/x^A^  5{æ<LA  &2/  : If  2 , 3,  j 5 • 

<Xn^  (/yi 

ht  ^XCnr^Jjs.  > I\jJ\jl  Ÿ?^J- 

tn  - i,  * 


>6^ 


Ç(p  1+  '1*1+  ...  * /o 
10  - / Ie  (n  - 0 ! 


i.r\  * 1 0 6**+  * 

4 f r J (lS+  * 

^ - 2 

-Jri/  h&$  +*  tu 

<*-  v *4<ad  y 


(0  - ! + ”-! 

10  - n 

JU,  ^ àj^ct^c  -Prtm 

1^/0,  flx/SJO*  '•“"’àvis. 

A»  ouor^ic  rs 

J/W^  ^ ^ ^ *■ 

èx*J , y,  S£ÿ{ixr~£±  j ye  * fo/* 

J/x  hü//7tuS\  ue^.  hâJ  J-D&wJ-'f 'f-tÿ 

■J-Q  Ouÿ  Ÿ?4-  pt^t  cil  «OcJrye/  nlS-M  b-£A  . 
fvfYY\  V-£-a-  % - ti^r'"'1 

eV)  X + 4 + k + ^ — f/£  ^-'  /U^"^ 

y „ w t 

•(kI  - X/  ^ J""  ” ^4,(  "*«-»•>* 

_5_ 

/fe,  r a^'"'  ^ 4b0^  0 +0 

r^eocK  \k>. 


Analyse:  L'élève  identifie  les  formules  qui  engendrent  des  termes  et  donne  un 
exemple  correct.  Cet  élève  ne  réussit  pas  à identifier  une  différence 
entre  une  suite  arithmétique  et  une  suite  géométrique. 
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NOTE  : 1 


Suites  et  séries  - Question  2 1 


c 4k  * œL,5.  4* 

anHxvnvfil 

]py  a C"hh  ra{iQ.  £*)  tfZjJjtjt 
A o^>  im hri'c  5tiri't5  kg  <* 

• (<aJ  3,  ^ ç,  /o 

^ (MMJÏi  «-  4^1  avijlAwhc  Ü0tA 

jerr/K . I^m)  -/h  5 a r * 

^ (ÿkMtlrïL  j LjP* 

icalifK  f ia  \ja\M.  . 

(£*}  ~ a +tv\-j)t{  _ 


Analyse:  La  réponse  de  cet  élève  inclut  un  nombre  d’idées  correctes,  mais 

révèle  la  confusion  totale  des  suites  arithmétiques  et  géométriques. 
L'élève  communique  la  réponse  d’une  façon  claire. 
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NOTE  : 1 


Suites  et  séries  - Question  2 


^ffo  4/uMj  t/ùdUrJtic  **4  ÿermfùuc  'GÊgumc^. 

LjfcV  JjA&t  ^ 6>^4^  Jpurtà 

% ÿwü  WJb  4*fd*c*.&v  jnca^.: 

°feA'  Oy  ÿ on/  Jbÿ/diff*.  "tn  -ân-3 

Vjy  ik  àwnJ,  supt*^  ^ olujjwnt 

ALumJflW- 

é,fSrv3  f3*Pn-^3  in*  3n~3  f 5 : ^t3 

^*(>>3  ^*JU)r3  frl(3)-3  V'^>3  &â(s)-3 
Jps  I <2*|  *3=3  ^*5  f5«7 

<*Ki5  (5  ^ou;  ^oouM'  M\frO  ^cJrùiaCt  Jm* 

A ^ ‘^tuL  d*&b”<x-> 

Jfr$A>U^jtforiu>  , - i- 3 

^ s-s--a  . , 

W aU  4U,  Mjpntncjûf  ^d*u  m^ri^ant 
S • «Q?,  -£hjb  £t<^jlAcl  yynôet  )*<  Q/idfuryulic, 

i^jXJir  Cctib  JJiPio  ^uùsl-  j^tfa&Pna  i&  £a\cL 

yrntSUL  &M*'  (tn-ar"-!)^  jëÿ+vC 

*b  &î^(Sn:  a(rn_t) 

r~j 


Analyse:  L'élève  présente  d'une  façon  claire  beaucoup  d ‘informations  qui  ne 
sont  pas  pertinentes  à la  réponse  requise  par  la  question.  Pourtant, 
rélève  donne  un  exemple  correct  d’une  suite  arithmétique. 
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NOTE  : 1 


Suites  et  séries  - Question  2 


C)k  j (fCÂoZf^\  ck. 

QSxXfcKïn/dZLc  O avA  Cjf-GlYlSfcZlL. 

kû  . 

ù^^o^LeU^  ej  a- 

ûfth-  ày 

CÀsr^e^  ^SlA^O  » % 

IJ j^^o^rvc£.  er\.1ùtnjüLô'^u^ 

lzIQ  <^©**-X.  tsùcJ-^i&uuAJ 

3v+3’JMf-j-5t  . . .-//ô  /jtff-i&vct. . 

^hn^tfuJC-  t 

J^>  i ^ I • ’ *;/û 

té^vtsjlcj\  /V\M*-JjJCW  Jb^Cj^A&uXA- 

$" \,  ^X-fV<^.6<Y^X  *---+lCX  . 


Analyse:  Cet  élève  identifie  un  exemple  correct,  mais  fait  clairement  la 
confusion  des  suites  et  des  séries  arithmétiques  et  géométriques. 
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NOTE  : 0 


Suites  et  séries  - Question  2 


Æan- 

C<-^> 


qskjcla/Zj 


(Analyse:  Cet  élève  ne  communique  aucune  idée  correcte? 
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InOTE  : 0 


Suites  et  séries  - Question  2~1 


0jeorr\eV>c  ^*-0  * 


•v° 


Qn  ûLAV'WnorieVvc  -X-o 


|Analyse:  Cet  élève  ne  communique  aucune  idée  correcte» 
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NOTE 


Suites  et  séries  - Question  2 


c 1 6 #»«.  0P  nOmbtrS  4y  a^Üèfbil 

to  ftr  An  a. 

tft  = t,  fizfti 
6c  , . 


G-eam*  ir/c  i j '•*'3  * 

Cor /r»  a-  ,£-070  ev\  ce 

i«  « ±-i  c*A 


rtonnber.s  loy  /n.o :cr/  /a^ 


Analyse:  Cet  élève  a quelque  idée  du  fait  qu’il  y a un  rapport  entre 

arithmétique  et  addition,  géométrique  et  multiplication,  mais  il  nfest 
pas  capable  de  communiquer  quelque  logique  que  ce  soit  dans  sa 
pensée. 
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FEUILLE  DE  RÉPONSES 


Les  examens  de  mathématiques,  de  chimie  et  de  physique  en  vue  du  diplôme  en  1992  auront 
une  feuille  de  réponses  commune  pour  la  portion  à correction  mécanographique.  Toutes  les 
trois  matières  utiliseront  des  instructions  et  une  forme  communes  pour  les  questions  à réponse 
numérique.  Le  changement  de  la  présentation  de  la  feuille  de  réponses  permettra  aux  élèves  de 
placer  la  décimale  dans  une  position  adéquate.  Dans  tous  les  cas,  on  demandera  aux  élèves 
d'écrire  leur  réponse  à partir  du  premier  champ  à gauche  et  de  laisser  blancs  les  champs  qui  ne 
leur  sont  pas  nécessaires.  Voir  l'Annexe  D pour  une  explication  des  chiffres  significatifs  et  de 
la  façon  d'arrondir. 

Les  exemples  suivants  sont  pris  de  la  section  à réponse  numérique  de  l'examen  en  vue  du 
diplôme  de  juin  1991.  Les  exemples  ont  été  modifiés  pour  illustrer  l’emploi  de  la  nouvelle 
feuille  de  réponses. 


1. 


Si  sin  0 = < 0 < Tl,  la  valeur  de  cosec  0 arrondie  au  dixième 

13  2 


est . 

Valeur:  2,60 

Valeur  à inscrire:  2,6 


<2.  * 4 


©•©© 
® © ® © 
0 00© 
• © © © 
® ® ® ® 
© © © © 
© © © © 
© © # © 
© © © © 
© ® © © 
© © © © 


5.  L'angle  aigu  formé  par  la  droite  3x  - 7y  + 21  =0  et  l'axe  des  x,  arrondi  au  dixième 
de  degré,  est . 

Valeur  23,199 

Valeur  à inscrire:  23,2 

© © • © 

© © © © 

© © © © 

• ® ©• 

© • ® © 

© © © © 

© © © © 

© © © © 
©©©© 

© ® © © 

® © © © 


3 

2 

» 

s. 
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7 . La  somme  des  séries  représentées  par 

Valeur.  153,0 

Valeur  à inscrire:  153 


£(3*  - 4)  est 


1 

5 

3 

©©G© 
© © © @ 
• 0 O O 
0000 
0 0 • 0 
0 0 0 0 
©•00 
0 0 0© 
0000 
0 0 0 0 
0 0 0© 


8 . Dans  un  district  scolaire,  les  notes  de  l’examen  mi-semestriel  de  tous  les  élèves  du  cours 
de  Mathématiques  30  obéissant  à une  distribution  normale  avec  une  moyenne  de  65  et 
un  écart  type  de  15.  Les  notes  finales  du  même  groupe  d’élèves  obéissant  elles  aussi  à 
une  distribution  normale  avec  une  moyenne  de  65  et  un  écart  type  de  15.  Un  élève  du 
cours  de  Mathématiques  30  dans  ce  district  scolaire  a eu  à son  examen  mi-semestriel  une 
note  qui  se  traduisait  en  une  cote  z de  -0,6  et  une  note  finale  qui  se  traduisait  en  une 
cote  z de  0,8.  Arrondie  au  dixième,  la  différence  entre  la  note  finale  et  la  note  de 
l'examen  mi-semestriel  est 
de . 


Valeur 

Valeur  à inscrire: 


21,0 

21 


<2 

J 

0 0 0© 
© © © © 
0100 
• 00© 
© © © © 
0 0 0® 
© © © © 
©00® 
0 0 0 0 
0 0 0® 
0 0 0© 


12.  On  donne  à droite  une  courbe  d'un  polynôme. 
Arrondi  au  dixième,  le  degré  minimum  de  ce 
polynôme  est . 

Valeur  à inscrire:  6 


b 

©0  0 0 
0 0 0® 
0 0 00 
0 0 0© 
0 0 0® 
0 0 0© 
0 0 0© 
• 00© 
0 0 0® 
0 0 0© 
0 0 0® 
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FEUILLE  DE  DONNÉES 


En  1992,  les  examens  de  Mathématiques  30  en  vue  du  diplôme  inclueront  une  feuille  de  formules,  une 
table  de  cotes  z et  des  diagrammes  à boîtes  à 90%. 

MATHÉMATIQUES  30  - FEUILLE  DE  FORMULES 

L'information  suivante  peut  vous  être  utile  au  cours  de  cet  examea 

I.  Polynômes 


• P(x)  = D(x)Q(x)  + R 

II.  Trigonométrie 

• longueur  de  l'arc  a = r0 

• co  sec  A = , * 

sin  A 

• sin2  A + cos2  A = 1 

• 1 + cotg2  A = cosec2  A 

• sin(A  - B)  = sin  A cos  B - cos  A sin  B 

• cos(A  - B)  = cos  A cos  B + sin  A sin  B 

III.  Statistiques 


Les  racines  d'une  équation  quadratique  sont 


-b±4b: 


Aac 


la 


sec  A = 


• cotg  A = 


sin  A 


• 1 + tg2  A = sec2  A 

• sin(A  + B)  = sin  A cos  B + cos  A sin  B 


• cos  (A  + B)  - cos  A cos  B - sin  A sin  B 


IV. 


a 

Relations  quadratiques 

• Ax2  + Bxy  + Cy2  +Dx  + Ey  + F = 0 


• y = mx  + b 

• d = V(*2  - *,)2  + (y2  - Ji)2 


excentricité  e = 


\rn 

\PD\' 


OÙ 


F = foyer 
D = directrice  et 


P = point  sur  la  conique 
V.  Permutations  et  combinaisons 


• b!  = n(n  - l)(n  - 2) ...  (3X2)(1)  • ,Pr  = -^— 

(n  - r): 

• C = — — 

" r rl(n-r)! 

• (x  + y)*  = mC0x*  + mClxH~ly+  HC2xH~2y2  + ...  + HCkx*'kyk  + ...  + .C.y" 


Terme  général 

= .Ck*"~kyk 

VI.  Suites  et  Séries 


tR  = a + (n  - 1)  d 


_ n[2a  + (n-\)d] 
" 2 
t*  = ar'-' 


_ n(a  + tH) 
" 2 


• 4- 


flfr"  -1) 
r - 1 ’ 


r*  1 
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Diagrammes  à boîte  à 90% 

Diagrammes  à boîte  à 90%  pour  des  échantillons  de  dimension  20 
Proportion  de  réponses  affirmatives  par  échantillon 
0,0  0,1  03  03  0,4  03  0,6  0,7  0,8  0,9  1,0 

100 -ri 


Nombre  de  réponses  affirmatives  par  échantillon 


Diagrammes  à boîte  à 90%  pour  des  échantillons  de  dimension  40 
Proportion  de  réponses  affirmatives  par  échantillon 
0,0  0,1  03  0,3  0,4  03  0,6  0,7  0,8  0,9  1,0 


g 100-{ 


8 12  16  20  24  28  32  36 

Nombre  de  réponses  affirmatives  par  échantillon 
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0 


4 


Tous  les  quatre  tableaux  ont  été  tirés  de  Exploring  Surveys  and  Information  from  Samples  par  James  M.  Landwehr, 
Jim  Swift,  Ann  E.  Watkins  (Palo  Alto,  Ca:  Dale  Seymour  Publications).  Reproduit  avec  permission. 


Diagrammes  à boîte  à 90%  pour  des  échantillons  de  dimension  80 
Proportion  de  réponses  affirmatives  par  échantillon 
0,0  0,1  0,2  03  0,4  03  0,6  0,7  03  0,9  1.0 


g 

100- 

•g 

- 

*3 

90  - 

I 

i 

80  - 

I 

■o 

70  - 

S 

60  - 

OJ 

g 

— 

i 

50  - 

i 

40  - 

•s 

30  - 

•g 

_ 

f 

20  - 

g 

— 

i 

10  - 

§ 

É X 

o - 

16  24  32  40  48  56  64  72 

Nombre  de  réponses  affirmatives  par  échantillon 


Diagrammes  à boîte  à 90%  pour  des  échantillons  de  dimension  100 


Proportion  de  réponses  affirmatives  par  échantillon 
0,0  0,1  03  03  0,4  03  0,6  0,7  0,8  0,9  1,0 


0 10  20  30  40  50  60  70  80  90  100 


Nombre  de  réponses  affirmatives  par  échantillon 
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ORIENTATIONS  POUR  LES  TESTS  EXPÉRIMENTAUX  DE 
MATHÉMATIQUES  30  EN  1992 

Les  tests  expérimentaux  de  Mathématiques  30  en  1992  continueront  d’inclure  des  questions 
qui  demandent  aux  élèves  de  décrire  la  méthode  par  laquelle  ils  résolvent  un  problème.  Ces 
questions  se  concentreront  sur  la  façon  dont  les  élèves  écrivent  ou  s'expriment  en 
mathématiques.  Voici  des  exemples  de  questions: 

Exemple  î:  Une  parabole  est  définie  comme  le  lieu  de  tous  les  points  qui  sont  équidistants 
par  rapport  à un  point  fixe  (foyer)  et  une  droite  fixe  (directrice).  Décrivez  une  activité  qui 
pourrait  être  employée  pour  démontrer  cette  définition.  Vous  pouvez  utiliser  des  illustrations 
et  des  diagrammes. 

Exemple  2:  Pour  l'équation  log5(x  - 4)  + log5(x  - 2)  = log5(3),  trouvez  la  valeur 
de  x Un  élève  a résolu  cette  équation  comme  suit: 

(x-4)  + Cx-2)«3 
2jc  - 6 = 3 
2x  = 9 


x = 4,5 


et  a eu  une  note  de  0.  Expliquez  l’erreur  de  la  solution  de  cet  élève. 

Exemple  3:  Si  les  paramètres  a,  b,  c et  d sont  ajoutés  à la  fonction  y = sin  A de  sorte 
que  Sa  fonction  est  devenue  y - a sin  \b{A  + c)]  + dt  quel  changement  cela  fait-il  à la 
courbe  de  y - sin  Al 

La  question  suivante  est  conçue  pour  diriger  les  élèves  d'une  expérience  concrète  à une 
expérience  abstraite  en  mathématiques,  étant  concentrée  sur  la  généralisation  des  effets  des 
paramètres  a,  b,  c et  à sur  la  fonction  y = sin  A. 

(a)  Une  élève  trace  la  courbe  de  y = sin  A.  Ensuite,  elle  trace  la  courbe  de 
y = 2 sin  A.  Quel  changement  cela  fait-il  à la  courbe  de  y = sin  Al 

(b)  Ensuite  l'élève  trace  la  courbe  de  y = 2 sin  (3 A).  Quel  changement  cela  fait-il  à la 
courbe  de  y = 2 sin  Al 

(c)  Si  les  paramètres  a,  b,  c et  d sont  ajoutés  à la  fonction  y = sin  A de  sorte  que  la 
fonction  devienne  y = a sin  [b(A  + c)]  + d,  quel  changement  cela  fait-il  à la  courbe 
de  y = sin  Al 


-51- 


Annexe  A 


L'emploi  de  calculatrices  aux  examens  en  vue  du  diplôme 

Données  de  base 

En  1981,  Alberta  Education  a publié  des  Guidelines  for  the  Use  ofCalculators,  Grades  1-12 , 
encourageant  l’emploi  de  calculatrices  de  la  l^re  à la  12e  année.  Le  groupe  de  travail  du 
ministre  sur  les  ordinateurs  dans  les  écoles  a renforcé  cette  position  dans  son  rapport 
Computers  in  Schools.  Le  rapport  recommandait  que,  dès  1985,  tous  les  élèves  des  écoles 
d’Alberta  aient  régulièrement  accès  à des  postes  d’apprentissage  sur  ordinateur.  D’après  le 
Guide  to  Educators,  Senior  High  Handbook,  1990-91 , les  attentes  sont  que  les  élèves  utilisent 
un  choix  de  technologies.  Les  programmes  de  mathématiques  du  ne  cycle  comportent  des 
attentes  spécifiques  des  apprenants  exigeant  l’emploi  direct  de  calculatrices  et  d'ordinateurs 
graphiques. 

Le  document  de  1981  fournissait  les  orientations  et  principes  de  base  pour  l’emploi  de 
calculatrices  aux  examens  d'Alberta  Education.  Le  Student  Evaluation  Branch  a mis  ces 
instructions  à jour  dans  la  publication  officielle  de  sa  Calculator  Policy  en  août  1988. 

Définition 

Cette  politique  considérera  une  calculatrice  comme  étant  un  appareil  portatif  utilisé 
principalement  pour  faire  des  calculs  mathématiques.  Dans  cette  définition  entrent  les 
calculatrices  qui  ont  des  logiciels  graphiques,  des  formules  intégrées,  des  fonctions 
mathématiques,  ou  autres  caractéristiques  de  programmation. 

Politique 

Pour  assurer  la  compatibilité  avec  le  Programme  d'études  ainsi  que  l’équité  et  la  justice  pour 
tous  les  élèves,  Alberta  Education  encourage  l'emploi  de  calculatrices,  répondant  à la  définition 
ci-dessus,  par  tous  les  élèves  passant  les  examens  de  mathématiques  et  de  sciences  en  vue  du 
diplôme.  Les  examens  seront  bâtis  de  façon  à ce  que  l'emploi  de  calculatrices  particulières 
n'avantage  ou  ne  désavantage  aucun  élève. 

Procédures 

1 . Les  enseignants  doivent  mettre  leurs  élèves  au  courant,  au  début  du  cours,  de  la  définition 
des  calculatrices  qui,  d'après  Alberta  Education,  peuvent  être  utilisées  par  les  élèves  aux 
examens  de  mathématiques  et  de  sciences  en  vue  du  diplôme. 

2 . Pour  parer  à des  pannes  de  calculatrice  pendant  les  examens  de  mathématiques  et  de 
sciences  en  vue  du  diplôme,  les  élèves  pourront  apporter  des  calculatrices  et  piles  de 
rechange. 

3 . Les  examinateurs  s’assureront  que: 

a . toutes  les  calculatrices  utilisées  aux  examens  répondent  à la  définition  fournie  avec 
cette  politique; 

b . toutes  les  calculatrices  fonctionnent  en  mode  silencieux; 

c . les  élèves  ne  se  passent  pas  les  calculatrices  pendant  l'examen; 

d . les  élèves,  lorsqu'ils  passent  les  examens  en  vue  du  diplôme,  n’apportent  pas  dans 
la  salle  d'examen  de  matériel  extérieur  pour  leur  calculatrice,  tel  que: 

manuels,  fiches  imprimées  ou  électroniques,  imprimantes,  puces  ou  fiches 
d'expansion  de  mémoire,  claviers  séparés,  ou  toute  annotation  exposant  les 
procédures  de  fonctionnement  des  calculatrices. 


-52- 


Annexe  B 


Règlement  d'examen  pour  les  examens  de  12e  année  en  vue  du 
diplôme 

Tous  les  élèves  doivent  respecter  ce  règlement 

1.  Identification  de  l'élève 

Une  pièce  d'identification  qui  inclut  la  signature  et  la  photo  sera  requise.  On  acceptera 
comme  pièce  d’identification  l'un  des  documents  suivants:  permis  de  conduire,  passeport 
ou  carte  d'identité  d'élève.  Les  élèves  ne  doivent  pas  passer  ou  essayer  de  passer 
l’examen  sous  une  identité  fausse  ou  fictive,  ou  bien  compléter  un  formulaire  de  demande 
en  fournissant  sciemment  de  faux  renseignements. 

2 . Temps 

Les  examens  doivent  être  passés  dans  le  temps  assigné.  Les  élèves  n’ont  pas  la 
permission  de  remettre  leur  travail  avant  qu'au  moins  une  heure  de  l’examen  ne  se  soit 
écoulée. 

3.  Entrée  dans  la  salle  d'examen 

Les  élèves  ne  doivent  pas  entrer  dans  la  salle  d'examen  ou  la  quitter  sans  avoir  le 
consentement  de  l'enseignant  surveillant.  On  ne  permettra  pas  de  passer  l'examen  aux 
élèves  qui  se  présentent  plus  d'une  heure  après  le  commencement  de  l'examen.  Les 
élèves  qui  arrivent  tard,  mais  au  cours  de  la  première  heure  de  l’examen,  peuvent  obtenir 
la  permission  de  passer  l'examen  seulement  si  l'enseignant  surveillant  les  accepte. 

4.  Échanges  de  matériel 

D n’est  pas  permis  de  copier  ou  d’échanger  du  matériel  avec  d’autres  élèves.  Les  notes 
sous  quelque  forme  que  ce  soit  - copies,  livres  ou  dispositifs  électroniques  - ne  peuvent 
pas  être  apportées  dans  la  salle  d’examen.  Les  élèves  n’ont  pas  la  permission  de  parler, 
chuchoter  ou  échanger  des  signes  entre  eux. 

5.  Discussion 

D n'est  pas  permis  aux  élèves  de  discuter  l'examen  avec  l'enseignant  surveillant,  à moins 
que  l'examen  ne  soit  incomplet  ou  illisible. 

6.  Feuilles  de  réponses 

On  ne  doit  utiliser  qu'un  crayon  HB  pour  noter  les  réponses  sur  les  feuilles  de  réponses 
qui  seront  corrigées  mécanographiquement. 

7.  Sections  des  réponses  écrites 

Tout  le  travail  des  sections  des  réponses  écrites  des  examens  en  vue  du  diplôme  doit  être 
fait  dans  le  livret  d'examen.  Les  élèves  sont  tenus  d'écrire  la  forme  finale  de  Jeurs 
réponses  à l’encre  bleu  ou  noir  pour  English  30,  English  33,  Français  30,  Études 
sociales  30  et  Biologie  30. 

8.  Identification  sur  le  livret  d'examen 

Seule  l’identification  requise  doit  être  inscrite  sur  le  livret  d'examen.  Dans  ou  sur  le  livret 
d'examen,  le  nom  de  l’élève  ou  de  l'école  ne  doit  figurer  que  là  où  il  est  requis. 
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9.  Matériels  permis 

English  30,  English  33:  on  peut  se  servir  d'un  dictionnaire  usuel  ou  d’un  dictionnaire  de 
synonymes  (Thésaurus)  seulement  pour  la  Partie  A.  Durant  tout  l'examen,  il  n'est  pas 
permis  d’utiliser  des  dispositifs  électroniques. 

Français  30:  un  dictionnaire  usuel  ou  un  dictionnaire  de  synonymes  et  un  livre  des 
formes  verbales  peuvent  être  utilisés  pour  la  Partie  A seulement  Durant  tout  l'examen,  il 
n'est  pas  permis  d'utiliser  des  dispositifs  électroniques. 

Études  sociales  30,  Biologie  30:  Les  dispositifs  électroniques  ne  sont  pas  permis. 
Mathématiques  30:  une  feuille  à détacher  de  formules  est  fournie  dans  le  livret  d'examen. 
On  peut  utiliser  des  calculatrices,  mais  les  élèves  n'ont  pas  la  permission  de  se  les  passer. 
Chimie  30,  Physique  30:  Un  livret  d’examen  séparé  est  fourni  pour  chacun  de  ces 
examens.  On  peut  utiliser  des  calculatrices,  mais  les  élèves  n’ont  pas  la  permission  de  se 
les  passer. 

Les  élèves  doivent  fournir  leurs  propres  stylos  et  crayons  HB,  calculatrices  ou  autres 
instruments  nécessaires.  On  leur  fournit  des  pages  à détacher  pour  le  brouillon  dans 
chaque  livret  d'examen  de  biologie,  chimie,  mathématiques  et  physique. 

10.  Dictionnaires  bilingues 

Les  dictionnaires  bilingues  ne  sont  permis  à aucun  examen.  Les  élèves  du  programme 
d’échanges  doivent  satisfaire  aux  mêmes  exigences  que  les  autres  élèves. 
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Annexe  C 


Attentes  accrues  incluses  dans  le  programme  des 
Mathématiques  30. 

Les  attentes  accrues  du  programme  fournies  dans  cette  annexe  ont  pour  but  d’éclaircir  les 
énoncés  du  Programme  d’études  - Mathématiques  30.  Cette  annexe  réunit  des  exemples  de 
questions  auxquelles  les  élèves  doivent  être  capables  de  répondre  pour  faire  preuve  d'avoir 
atteint  le  niveau  acceptable  ou  d’excellence. 

Résolution  de  problèmes 

Les  élèves  qui  suivent  le  cours  de  Mathématiques  30  peuvent  participer  et  contribuer  au 
processus  de  résolution  de  problèmes  pour  des  problèmes  des  sept  sections  de  la  Table  des 
matières .5 

Fonctions  polynomiales 

Si  on  leur  donne  n’importe  quelle  fonction  polynomiale , les  élèves  peuvent  décrire , par  écrit,  le 
rapport  entre  les  zéros,  les  facteurs  et  les  courbes  de  la  fonction. 

Les  élèves  qui  auront  atteint  le  niveau  acceptable  peuvent: 

• reconnaître  une  fonction  polynomiale  et  en  donner  des  exemples, 

• tracer  la  courbe  de  toute  fonction  polynomiale  intégrale  en  utilisant  des 
calculatrices  graphiques  ou  des  programmes  graphiques  pour  l'ordinateur, 

• utiliser  le  théorème  du  reste  pour  évaluer  des  fonctions  polynomiales  pour  des 
valeurs  rationnelles  de  la  variable  et  comprendre  comment  on  peut  l'utiliser  pour 
trouver  des  facteurs  des  fonctions  polynomiales, 

• mettre  en  facteurs  et  trouver  les  zéros  pour  une  fonction  polynomiale  intégrale  de 
forme  type,  du  troisième  degré  ou  d'un  degré  inférieur,  dont  tous  les  zéros  sont 
rationnels, 

• trouver  des  approximations  pour  tous  les  zéros  réels  des  fonctions  polynomiales 
intégrales  en  utilisant  des  calculatrices  ou  des  ordinateurs, 

• participer  et  contribuer  au  processus  de  résolution  de  problèmes  pour  des 
problèmes  qui  peuvent  être  représentés  par  des  fonctions  polynomiales  étudiées 
aux  Mathématiques  30, 

• reconnaître  la  forme  générale  des  courbes  des  fonctions  polynomiales  intégrales 
du  quatrième  degré  ou  d'un  degré  inférieur  où  la  multiplicité  des  zéros  est  un  ou 
deux. 


5Les  commentaires  en  italique  ont  pour  but  de  fournir  une  vue  d'ensemble  des  énoncés  du 
programme  trouvés  dans  le  Programme  d’études  - Mathématiques  30. 

ÉBAUCHE 
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L'élève  qui  aura  atteint  le  niveau  acceptable  peut  répondre  à des  questions 
telles  les  suivantes: 

36.  Un  facteur  de  lQx3  + 5 Le2  + 3x  - 10  est  x + 5.  Les  deux  autres  facteurs 
sont 


A.  2x  + 1 et  5x  - 2 

B . 2x  - 1 et  5x  + 2 

C.  2x  + 5 et  5jc  - 1 

D.  2x  - 5 et  5jc  - 1 

(Dans:  Examen  de  Mathématiques  30  en  vue  du  diplôme,  janvier  1991) 

38.  Pour  une  fonction  polynomiale  intégrale  P(x),  P(5)  = 0 et  P(- 2)  = 0. 
Un  facteur  de  ce  polynôme  est 

A.  x - 2 
B . x + 5 

C.  jc2  - 3x  - 10 

D.  x2  + Sx  - 10 

(Dans:  Examen  de  Mathématiques  30  en  vue  du  diplôme,  janvier  1991) 

Le  dessin  qui  illustre  la  courbe  de 

P(x)  = - ax(x  + 2)(x  - 2)2,  où  a > 0,  est 
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12.  Quand  Sx3  - + 2x  + 1 est  divisé  par  x - 3,  le  reste,  arrondi  au 

dixième,  est . 


(Dans:  Examen  de  Mathématiques  30  en  vue  du  diplôme,  janvier  1991) 

L'élève  qui  aura  atteint  le  niveau  acceptable  peut  résoudre  la  partie  a de  la 
question  suivante  qui  inclut  trois  parties: 

3 . La  courbe  d’un  polynôme  du  troisième  degré  touche  l'axe  des  x au  (1,  0)  et 
traverse  l'axe  des  x au  (-2,  0),  Exprimez  en  forme  factorisée: 

a .  l’équation  d’un  tel  polynôme 


Lléquaim-ssi 

b . une  équation  d’un  polynôme  si  l’ordonnée  à l'origine  de  sa  courbe  est  -6 

L’égyatipn  ç§t 

c . l'équation  du  polynôme  si  sa  courbe  traverse  (2,  8) 

L'équation  est 

(Dans:  Examen  de  Mathématiques  30  en  vue  du  diplôme,  janvier  1989,  Forme  B) 

Les  élèves  qui  auront  atteint  le  niveau  dfexcellence  peuvent: 

• utiliser  le  théorème  du  reste  où  soit  le  facteur  soit  le  polynôme  d'origine  contient 
des  coefficients  inconnus, 

• expliquer  les  rapports  entre  les  courbes  de  différents  polynômes  et  leurs  zéros, 

• trouver  une  équation  d’un  polynôme  intégral  étant  donné  ses  zéros  et  tout  autre 
information  qui  le  définisse  de  façon  unique, 

• résoudre  des  problèmes  qui  peuvent  être  représentés  par  des  polynômes  étudiés 
aux  Mathématiques  30. 


ÉBAUCHE 
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L'élève  qui  aura  atteint  le  niveau  d'excellence  peut  répondre  à des  questions 
telles  les  suivantes: 

40.  Quand  ax2  + bx  + 5 est  divisé  par  x - 2,  le  reste  est  7,  et  quand  c’est 
divisé  par  x + 1,  le  reste  est  10.  La  valeur  de  b est 

A.  3 

B.  2 

C.  -2 

D.  -3 


(Dans:  Examen  de  Mathématiques  30  en  vue  du  diplôme,  juin  1991) 

39.  Si  -1  et  -2  sont  les  abscisses  à l'origine  de  la  courbe 

y = x3  + ax2  - x + by  les  valeurs  de  a et  6 sont  respectivement 

A.  2 et  2 
B . 2 et  -2 

C.  -2  et  2 

D.  -2  et  -2 


(Dans:  Examen  de  Mathématiques  30  en  vue  du  diplôme,  janvier  1991) 


11.  Si  x - c est  un  facteur  de  fa3  + 3 ex2  - c2x  - 27,  la  valeur  de  c,  arrondie 
au  dixième,  est . 

(Dans:  Examen  de  Mathématiques  30  en  vue  du  diplôme,  janvier  1990) 

L'élève  qui  aura  atteint  le  niveau  d'excellence  peut  résoudre  toutes  les  trois 
parties  de  la  question  suivante  à trois  parties: 

3.  La  courbe  d’un  polynôme  du  troisième  degré  touche  l'axe  des  x au  (1,  0)  et 
traverse  l'axe  des  x au  (-2,  0),  Exprimez  en  forme  factorisée: 

a . l'équation  d'un  tel  polynôme 

L'équation  est 

b . une  équation  d'un  polynôme  si  l’ordonnée  à l'origine  de  sa  courbe  est  -6 

L’éqwtipn  est 

c . l'équation  du  polynôme  si  sa  courbe  traverse  (2,  8) 


LléquatiQn  gst 


(Dans:  Examen  de  Mathématiques  30  en  vue  du  diplôme,  janvier  1989,  Forme  B) 
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Fonctions  t ri gonom étriqués  et  circulaires 


Les  élèves  peuvent  décrire  le  rapport  entre  la  (les)  racine(s)  d'une  équation  trigonométrique  du 
premier  degré  et  la  courbe  de  sa  fonction  correspondante. 

Les  élèves  peuvent  faire  preuve,  en  simplifiant  et  en  évaluant  des  expressions 
trigonomé triques,  qu'ils  comprennent  que  les  identités  trigonométriques  sont  des  équations 
qui  expriment  des  relations  entre  des  fonctions  trigonométriques  qui  sont  valables  pour  toutes 
les  valeurs  des  variables  pour  lesquelles  les  fonctions  sont  définies . 


Les  élèves  qui  auront  atteint  le  niveau  acceptable  peuvent: 

• convertir  des  mesures  d'angles  de  degrés  en  radians, 

• vérifier  les  identités  trigonométriques  fondamentales, 

• résoudre  des  équations  trigonométriques  du  premier  degré  dans  le  domaine 
0 £ 6 < 2tc, 

• simplifier  et  évaluer  des  expressions  trigonométriques  simples  qui  impliquent  des 
identités  trigonométriques  fondamentales, 

• tracer  les  courbes  des  fonctions  trigonométriques  en  utilisant  des  calculatrices 
graphiques  ou  des  programmes  graphiques  pour  l'ordinateur, 

• expliquer  les  effets  des  paramètres  a,  b,  c et  d sur  les  courbes  des  fonctions 
y = a sin[6(0  + c)]  + d et  y = a cos [fc(0  + c)]  + d , 

• définir  Je  domaine  et  l'image  de  y = sin  0,  y = cos  0 et  y = tg  0, 

• décrire,  oralement  et  par  écrit,  le  rapport  entre  la  (les)  racine(s)  d’une  équation 
trigonométrique  et  la  courbe  de  sa  fonction  correspondante, 

• participer  et  contribuer  au  processus  de  résolution  de  problèmes  pour  des 
problèmes  qui  peuvent  être  représentés  par  des  fonctions  trigonométriques 
étudiées  aux  Mathématiques  30. 

L'élève  qui  aura  atteint  le  niveau  acceptable  peut  répondre  à des  questions 
telles  les  suivantes: 

5 . Arrondi  au  dixième  de  radian,  un  angle  de  105°  vaut 

A.  1,8  rad 

B . 2,4  rad 

C . 4,0  rad 

D . 5,4  rad 

(Dans:  Examen  de  Mathématiques  30  en  vue  du  diplôme,  juin  1991) 
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4. 


L'expression 


A. 


B. 


C. 


D. 


cos 

0 

sin 

0 

sin 

0 

cos 

0 

sin: 

5 0 

cos: 

1 e 

cos: 

! e 

sin2  0 


cotg  0 
tg  0 


est  l'équivalente  à 


(Dans:  Examen  de  Mathématiques  30  en  vue  du  diplôme,  janvier  1989,  Forme  A) 

13.  Si  la  courbe  de  y = sin  0 subit  un  déphasage  de  ^ radians  vers  la  droite  et 

une  augmentation  d’amplitude  jusqu'à  n , l'équation  de  la  courbe  qui  en  résulte 
est 

A . y = — sin  (0  + 7t) 

Z 

B . y = ^ sin  (0  - 7t) 

C.  y = 7t  sin^0  - 

D.  y = n sin^0  + 


(Dans:  Examen  de  Mathématiques  30  en  vue  du  diplôme,  juin  1991) 


1.  Si  sin  0 = — < 0 < 7t,  la  valeur  de  cosec  0,  arrondie  au  dixième, 

XJ 

est . 


(Dans:  Examen  de  Mathématiques  30  en  vue  du  diplôme,  juin  1991) 

L'élève  qui  aura  atteint  le  niveau  acceptable  réussit  à compléter  les 
substitutions  initiales  pour  cosec  6 et  cotg  0 dans  la  question  à 
réponse  écrite: 


3.  Prouvez  que  (1  + cos  0)  (cosec  0 - cotg  0)  = sin  0, 
où  0 * nn,  n e 1 

INDIQUEZ  CLAIREMENT  TOUTES  LES  SUBSTITUTIONS  ET  PROCÉDURES 


(Dans:  Examen  de  Mathématiques  30  en  vue  du  diplôme,  janvier  1991) 
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Les  élèves  qui  auront  atteint  le  niveau  d'excellence  peuvent: 

• prouver  des  identités  trigonométriques, 

• expliquer , oralement  et  par  écrit,  l'effet  des  paramètres  a,  b,  c et  d dans  les 
fonctions  trigonométriques  y = a sin[&(0  + c)]  + d et 

y = a cos[b(0  + c)]  + d>  dans  le  domaine  et  l'image  des  fonctions, 

• résoudre  des  équations  trigonométriques  du  premier  et  du  second  degré 
comportant  des  multiples  d'angles  dans  le  domaine  0 < 0 < 2rc, 

• résoudre  des  problèmes  qui  peuvent  être  représentés  par  des  fonctions 
trigonométriques  étudiées  aux  Mathématiques  30. 

L’élève  qui  aura  atteint  le  niveau  d'excellence  peut  répondre  à des  questions 
telles  les  suivantes: 

8 . Si  2 - 2cos2  0 = sin  0,  0 < 0 < 27t,  toutes  les  valeurs  possibles 
de  0 sont 

A.  0,  | , TC 

B.  0,  -,  —,  TC 

6 6 

r IL  — — — 

’ 2’  2 ’ 3*  3 

n n n 5k  3k 

6’  2*  6 ’ 2 

(Dans:  Examen  de  Mathématiques  30  en  vue  du  diplôme,  janvier  1991) 


10.  L'expression  est  équivalente  à 

cosec  0 cos  0 

A.  t g2  0 

B . cotg2  0 

C.  sin  0 cos  0 

D.  sin2  0 cos2  0 

(Dans:  Examen  de  Mathématiques  30  en  vue  du  diplôme,  janvier  1989,  Forme  B) 
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2 . Si  les  solutions  de  A sin2  0 - B sin  0 + 1 = 0,  0°  < 0 < 90°  sont  30° 
et  90°,  la  valeur  de  B arrondie  au  dixième  est . 


(Dans:  Examen  de  Mathématiques  30  en  vue  du  diplôme,  janvier  1990) 


L'élève  qui  aura  atteint  le^niveau  d'excellence  peut  répondre  à cette  question  à 
réponse  écrite: 

3.  Prouvez  que  (1  + cos  0)  (cosec  0 - cotg  0)  = sin  0, 
où  0 * nny  n € I. 

INDIQUEZ  CLAIREMENT  TOUTES  LES  SUBSTITUTIONS  ET  PROCÉDURES 


G 


D 


(Dans:  Examen  de  Mathématiques  30  en  vue  du  diplôme,  janvier  1991) 


Statistiques 

Les  élèves  peuvent  concevoir,  administrer,  recueillir  des  résultats,  organiser  des  résultats  et 
faire  des  inférences  à partir  d'enquêtes. 

Les  élèves  peuvent  décrire  et  analyser  des  situations  en  utilisant  les  caractéristiques  d'une 
distribution  normale. 

Les  élèves  qui  auront  atteint  le  niveau  acceptable  peuvent: 

• recueillir  des  données  à deux  variables  et  tracer  leur  graphique, 

• concevoir,  administrer,  recueillir  des  résultats,  organiser  des  résultats  et  faire  des 
inférences  à partir  d'enquêtes, 

• reconnaître  et  décrire  la  corrélation  apparente  entre  les  variables  d'une  distribution 
à deux  variables  dans  un  pointage  de  dispersion, 
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• tracer  une  ligne  de  meilleur  ajustement  sur  un  diagramme  dispersé  en  utilisant 
la  méthode  des  médianes, 

• utiliser  des  tableaux  de  diagrammes  à boîtes  à 90%  pour  trouver  l'intervalle  de 
confiance  dans  lequel  le  résultat  peut  être  interprété, 

• interpréter  la  moyenne  et  l'écart-type  d'un  groupe  de  données  obéissant  à une 
distribution  normale, 

• appliquer  la  courbe  normale  type  et  les  cotes  z de  données  obéissant  à une 
distribution  normale, 

• participer  et  contribuer  au  processus  de  résolution  de  problèmes  pour  des 
problèmes  qui  comportent  l'analyse  des  statistiques  étudiée  aux 
Mathématiques  30. 

L'élève  qui  aura  atteint  le  niveau  acceptable  peut  répondre  à des  questions 
telles  les  suivantes: 

29.  Les  résultats  d'un  test  étaient  normalement  distribués  avec  une  moyenne  de  21  et 
un  écart-type  de  8.  Si  la  note  pour  réussir  était  fixée  à 15,  le  pourcentage  des 
élèves  qui  ont  réussi  le  test  était  de 


A. 

84,38% 

B. 

81,50% 

C. 

77,34% 

D. 

72,66% 

(Dans:  Examen  de  Mathématiques  30  en  vue  du  diplôme,  juin  1991) 


31.  Dans  une  communauté  de  18  270  familles, 
un  sondage  a été  fait  auprès  de  90  familles 
sur  le  nombre  de  postes  de  télévision 
qu’elles  possédaient.  Les  résultats  ssont 
récapitulés  sur  la  tableau  à droite.  À partir 
des  résultats  de  ce  sondage,  le  nombre  prévu 
de  familles  possédant  au  moins  deux  postes 
de  télévision  est 


A. 

8222 

B. 

8770 

C. 

9135 

D. 

9744 

(Dans:  Examen  de  Mathématiques  30  en  vue  du  diplôme,  janvier  1991) 


| Résultats  c 

u sondage 

Nombre  de 

Nombre  de 

postes 

familles 

0 

4 

1 

38 

2 

45 

! 3 

3 
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8 . Une  note  de  73  à un  examen  se  traduit  par  une  cote  z de  1,6.  Si  la  moyenne 
est  de  64,  l'écart-type,  arrondi  au  dixième,  égale . 

(Dans:  Examen  de  Mathématiques  30  en  vue  du  diplôme,  janvier  1991) 

L'élève  qui  aura  atteint  le  niveau  acceptable  peut  commencer  la  résolution  de 
cette  question  à réponse  écrite  en  traçant  un  diagramme  ou  en  déterminant  le 
nombre  de  caisses  qui  contiennent  plus  de  39  pommes  ou  le  nombre  de  caisses 
qui  contiennent  moins  de  66  pommes: 

1 . Des  caisses  de  pommes  choisies  au  hasard  contiennent  une  moyenne  de  48 
pommes  par  caisse  avec  un  écart-type  de  10.  Si  le  nombre  de  pommes  par 
caisse  obéit  à une  distribution  normale  et  qu'un  grossiste  achète  800  caisses, 
combien  de  caisses  contiendraient  entre  39  et  66  pommes? 


Le  nombre  de  caisses  est 
(Dans:  Examen  de  Mathématiques  30  en  vue  du  diplôme,  janvier  1989) 


Les  élèves  qui  auront  atteint  le  niveau  df excellence  peuvent: 

• développer  et  utiliser  des  équations  de  prédiction  de  la  ligne  de  meilleur 
ajustement  pour  faire  des  inférences  démographiques, 

• tirer  des  conclusions  statistiques,  faire  des  inférences  démographiques  et 
expliquer  la  confiance  avec  laquelle  ces  conclusions  et  inférences  sont  faites  en  se 
basant  sur  les  résultats  d’enquêtes, 

• résoudre  des  problèmes  qui  comportent  l'analyse  des  statistiques  étudiée  aux 
Mathématiques  30. 


L'élève  qui  aura  atteint  le  niveau  d*excellence  peut  répondre  à des  questions 
telles  les  suivantes: 

33.  La  moyenne  à un  test  est  5k  avec  un  écart-type  de  k - 2.  La  note  d'une  élève 
au  test  est  représentée  par  8 k - 16.  Si  la  cote  z de  l'élève  est  2,  la  note  de 
l’élève  est 

A.  80 

B.  60 

C.  20 

D.  10 

(Dans:  Examen  de  Mathématiques  30  en  vue  du  diplôme,  janvier  1991) 
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33.  Les  notes  moyennes  d'un  examen  obéissent  à une  distribution  normale  avec  une 
moyenne  de  54  et  un  écart-type  de  12.  Une  décision  a été  prise  d’ajuster  les 
notes  originales  en  élevant  la  moyenne  à 64,  en  réduisant  l’écart-type  à 8 et  en 
laissant  les  cotes  z inchangées.  Pour  une  note  originale  de  36,  la  note  ajustée 
correspondante  serait 

A.  42 

B.  46 

C.  52 

D.  56 

(Dans:  Examen  de  Mathématiques  30  en  vue  du  diplôme,  juin  1990) 


L'élève  qui  aura  atteint  le  niveau  d'excellence  peut  déterminer  le  nombre  de 
caisses  qui  contiennent  entre  39  pommes  et  66  pommes  dans  cette  question  à 
réponse  écrite: 

1 . Des  caisses  de  pommes  choisies  au  hasard  contiennent  une  moyenne  de  48 
pommes  par  caisse  avec  un  écart-type  de  10.  Si  le  nombre  de  pommes  par 
caisse  obéit  à une  distribution  normale  et  qu’un  grossiste  achète  800  caisses, 
combien  de  caisses  contiendraient  entre  39  et  66  pommes? 


Le  nombre  de  caisses  est 
(Dans:  Examen  de  Mathématiques  30  en  vue  du  diplôme,  janvier  1989) 


Relations  Quadratiques 

Les  élèves  peuvent  décrire  les  conditions  qui  engendrent  les  sections  coniques. 

Les  élèves  qui  auront  atteint  le  niveau  acceptable  peuvent: 

• décrire,  oralement,  par  écrit  et  par  modelage,  l’intersection  d'un  plan  et  d'un  cône 
qui  engendrerait  une  hyperbole,  une  ellipse,  une  parabole  et  un  cercle, 

• décrire,  oralement  et  par  écrit,  la  combinaison  de  valeurs  pour  les  coefficients 
numériques  de  la  relation  quadratique  générale  qui  engendrerait  un  graphe  qui  est 
un  cercle,  une  ellipse,  une  hyperbole  et  une  parabole, 

• reconnaître  chaque  conique,  étant  donné  la  définition  du  lieu, 

• décrire,  oralement  et  par  écrit,  la  conique,  étant  donné  le  rapport  de  la  distance 
entre  n'importe  quel  point  et  un  point  fixe  et  la  distance  entre  le  même  point  et  une 
ligne  fixe, 

• participer  et  contribuer  au  processus  de  résolution  de  problèmes  pour  les 
problèmes  qui  comportent  l'analyse  des  relations  quadratiques  étudiées  aux 
Mathématiques  30, 
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• tracer  les  courbes  des  relations  quadratiques  en  utilisant  des  calculatrices 
graphiques  ou  des  programmes  graphiques  pour  l’ordinateur. 

Les  élèves  qui  auront  atteint  le  niveau  acceptable  peuvent: 

• décrire,  oralement  et  par  écrit,  et  identifier  la  conique  définie  par  une  combinaison 
de  coefficients  numériques  pour  toute  relation  quadratique  sous  la  forme 

Ax2  + Bxy  + Cy 2 + Dx  + Ey  + F = 0,  où  B = 0, 

• décrire,  oralement  et  par  écrit,  et  identifier  les  effets  sur  le  graphique  de  la 
conique  sous  la  forme  Ax2  + Bxy  + Cy 2 + Dx  + Ey  + F = 0,  où 
B = 0,  si  un  des  coefficients  numériques  change, 

• décrire,  oralement  et  par  écrit,  et  identifier  la  conique  formée  quand  on  donne  la 
valeur  de  l’excentricité, 

• décrire,  oralement  et  par  écrit,  et  identifier  l'excentricité  quand  on  donne  la 
conique, 

• décrire,  oralement  et  par  écrit,  et  identifier  la  conique  formée  quand  on  donne  la 
définition  du  lieu, 

• décrire,  oralement  et  par  écrit,  et  identifier  la  conique  formée  quand  un  plan 
intersecte  un  cône, 

• identifier  la  conique  et  tracer  son  graphique  quand  on  donne  le  sommet,  un  point 
fixe  et  l'excentricité, 

• calculer  l'excentricité  quand  on  donne  une  droite  fixe,  un  point  fixe  et  un  point  sur 
la  conique, 

• identifier  la  conique  et  tracer  son  graphique  quand  on  donne  l'excentricité,  un 
point  fixe  et  une  droite  fixe, 

* • décrire,  oralement  et  par  écrit,  et  identifier  les  effets  sur  le  graphique  de  la  conique 
sous  la  forme  Ax 2 + Bxy  + Cy 2 + Dx  + Ey  + F = 0,  où  B = 0,  quand 
un  ou  plusieurs  coefficients  numériques  changent. 

L'élève  qui  aura  atteint  le  niveau  acceptable  peut  répondre  à des  questions 
telles  les  suivantes: 

La  conique  représentée  par  2X2  + 2y2  + x - 3y  - 25  = 0 est 

A . un  cercle 

B . une  parabole 

C . une  ellipse 

D . une  hyperbole 


♦Cette  attente  ne  sera  pas  évaluée  dans  les  examens  de  Mathématiques  30  en  vue  du  diplôme  en 
1992. 
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Ax2  + Cy 2 + Dx  + Ey  + F = 0 est  une  ellipse  si 


A. 

B. 

C. 

D. 


A = C 
A < C 
A > C 


Une  conique  est  représentée  par  Ax2  + Cy 2 + 3x  + Ey  - 36  = 0.  Décrivez  quel 
changement  cela  fait-il  au  graphique  de  la  conique  si  on  change 
3 en  -4. 


On  décrit  une  conique  d’excentricité  2.  Cette  conique  est 

A . un  cercle 

B . une  parabole 

C . une  ellipse 

D . une  hyperbole 


L'orbite  d'une  comète  a une  excentricité  de  1,3.  Décrivez  la  trajectoire  de  cette  orbite. 

La  comète  de  Halley  a une  période  de  76  années;  cela  signifie  qu’on  voit  la  comète  de 

Halley  tous  les  76  ans.  L’orbite  de  la  comète  de  Halley  a une  excentricité  de  0,96. 

Tracez  le  graphique  de  l'orbite. 

# Une  conique  est  représentée  par  Ax2  + Cy2  + 3x  + Ey  - 36  = 0.  Décrivez 

quel  changement  cela  fait-il  au  graphique  de  la  conique  si  on  change  3 en  -4  et  -36 

en  -9. 

Les  élèves  qui  auront  atteint  le  niveau  d'excellence  peuvent: 

• identifier  le  point  où  l’intersection  d'un  plan  et  d'un  cône  devient  une  conique 
dégénérée, 

• décrire,  oralement  et  par  écrit,  la  combinaison  de  valeurs  pour  les  coefficients 
numériques  de  la  relation  quadratique  générale  qui  engendrerait  les  coniques 
dégénérées, 

• utiliser  la  définition  du  lieu  pour  vérifier  l'équation  de  chaque  section  conique, 

• résoudre  des  problèmes  qui  comportent  l'analyse  des  relations  quadratiques 
étudiées  aux  Mathématiques  30, 

• décrire,  oralement  et  par  écrit,  et  identifier  les  effets  sur  le  graphique  de  la  conique 
sous  la  forme  Ax2  + Bxy  + Cy 2 + Dx  + Ey  + F = 0,  où  B = 0,  quand 
un  ou  plusieurs  coefficients  numériques  changent. 


#Un  point  tel  celui-ci  ne  sera  pas  inclus  dans  les  examens  de  Mathématiques  30  en  vue 
du  diplôme  en  1992. 
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• décrire,  oralement  et  par  écrit,  et  identifier  la  conique  dégénérée  sous  la  forme 
Ax 2 + Bxy  + Cy 2 + Dx  + Ey  + F = 0,  où  B = 0, 

• décrire,  oralement,  par  écrit  et  par  modelage,  et  identifier  la  conique  dégénérée 
formée  quand  un  plan  coupe  un  cône, 

* • décrire,  oralement  et  par  écrit,  et  identifier  les  effets  sur  le  graphique  de  la  conique 

sous  la  forme  Ax2  + Bxy  + Cy2  + Dx  + Ey  + F = 0,  quand  un  ou 
plusieurs  coefficients  changent, 

* • décrire,  oralement  et  par  écrit,  et  identifier  la  conique  dégénérée  sous  la  forme 

Ax2  + Bxy  + Cy 2 + Dx  + Ey  + F = 0, 

* • décrire,  oralement  et  par  écrit,  et  identifier  les  effets  sur  le  graphique  d’une 

conique  quand  l'excentricité  change. 

L'élève  qui  aura  atteint  le  niveau  d'excellence  peut  répondre  à des  questions 
telles  les  suivantes: 

Une  conique  est  représentée  par  3X2  + 4y*  + 3x  + Ey  - 36  = 0.  Décrivez  quel 
changement  cela  fait-il  au  graphique  de  la  conique  quand  on  change  3 en  -4  et  -36 
en  -9. 

L'équation  Dx  + F = 0 est  l'équation  complète 

A . d'un  cercle  dégénéré 
B . d'une  parabole  dégénérée 

C . d'une  ellipse  dégénérée 

D . d'une  hyperbole 


Décrivez  l’effet  sur  une  ellipse  à mesure  que  le  plan  d'intersection  s'approche  du 
sommet  du  cône. 

# Décrivez  l'effet  sur  l'excentricité,  à mesure  que  le  foyer  s'approche  du  centre  d’une 
ellipse. 

# Décrivez  l'effet  du  changement  de  l'excentricité  de  toute  conique  sur  les  positions 
relatives  de  la  droite  fixe  et  du  point  fixe. 

# Ajc2  + Bxy  + Cy 2 + Dx  + Ey  + F = 0 définit  un  cercle  où  B = 0.  Si  B a une 
petite  valeur,  quel  changement  cela  fait-il  au  graphique  de  cette  équation?  Si  B a une 
grande  valeur,  quel  changement  cela  fait-il  au  graphique  de  cette  équation? 


♦Cette  attente  ne  sera  pas  évaluée  dans  la  série  des  examens  de  Mathématiques  30  en  vue  du 
diplôme  en  1992. 

#Un  point  tel  celui-ci  ne  sera  pas  inclus  dans  la  série  des  examens  de  Mathématiques  30  en 
vue  du  diplôme  en  1992. 
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Fonctions  exponentielles  et  logarithmiques 


Les  élèves  peuvent  décrire  le  rapport  entre  les  fonctions  exponentielles  et  les  fonctions 
logarithmiques. 

Les  élèves  qui  auront  atteint  le  niveau  acceptable  peuvent: 

• tracer  la  courbe  des  fonctions  exponentielles  et  logarithmiques  en  utilisant  des 
calculatrices  graphiques  ou  des  programmes  graphiques  pour  l’ordinateur, 

• reconnaître  et  esquisser  les  courbes  des  fonctions  exponentielles  et  logarithmiques 
et  reconnaître  leur  rapport  réciproque, 

• transformer  des  fonctions  exponentielles  en  fonctions  logarithmiques  et  vice 
versa, 

• appliquer  les  lois  et  les  propriétés  des  logarithmes  pour  évaluer  des  expressions 
logarithmiques, 

• résoudre  des  équations  exponentielles  et  logarithmiques  simples, 

• déterminer  le  domaine  et  l'image  des  fonctions  exponentielles  et  logarithmiques, 

• utiliser  les  courbes  des  fonctions  exponentielles  et  logarithmiques  pour  estimer  la 
valeur  de  l'une  des  variables,  si  on  leur  donne  l'autre  variable, 

• participer  et  contribuer  au  processus  de  résolution  de  problèmes  pour  des 
problèmes  qui  peuvent  être  exprimés  par  des  fonctions  logarithmiques  et 
exponentielles  étudiées  aux  Mathématiques  30. 


L'élève  qui  aura  atteint  le  niveau  acceptable  peut  répondre  à des  questions 
telles  les  suivantes: 

3 

36.  Une  forme  équivalant  à — log7U)  = 5 est 


A. 

x4 

= 715 

B. 

x3 

= 5“ 

C. 

x3 

= 20 7 

D. 

x3 

= 7“ 

(Dans:  Examen  de  Mathématiques  30  en  vue  du  diplôme,  juin  1991) 
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35.  L'image  de  ftx)  = 2*  est 


A.  x £ 0 
B . x > 0 

C.  Rx)  £ 0 

D.  f{x)  > 0 

(Dans:  Examen  de  Mathématiques  30  en  vue  du  diplôme,  janvier  1991) 


9 . Si  4**  = 90,  la  valeur  de  x,  arrondie  au  dixième,  est 


(Dans:  Examen  de  Mathématiques  30  en  vue  du  diplôme,  janvier  1990) 

L'élève  qui  aura  atteint  le  niveau  acceptable  peut  répondre  à des  questions  telle 
cette  question  à réponse  écrite: 

3.  Pour  l'équation  log5(x  - 4)  + log5(x  - 2)  = log5(3),  trouvez  la  valeur  de  x. 


La  valeur  de  x est 

(Dans:  Examen  de  Mathématiques  30  en  vue  du  diplôme,  juin  1990) 

Les  élèves  qui  auront  atteint  le  niveau  d'excellence  peuvent: 

• résoudre  des  équations  exponentielles  et  logarithmiques, 

• résoudre  des  problèmes  qui  peuvent  être  représentés  par  des  fonctions 
logarithmiques  et  exponentielles  étudiées  au  cours  de  Mathématiques  30. 


L'élève  qui  aura  atteint  le  niveau  d'excellence  peut  répondre  à des  questions 
telles  les  suivantes: 

35.  Si  2 logj0(x)  + log10(;y)  = 3 et  3 log10(x)  - log10(;y)  = 7,  x et  y 
valent  respectivement 

A.  10  et  10 

B.  10  et  0,1 

C.  100  et  0,1 

D.  100  et  10  , 


(Dans:  Examen  de  Mathématiques  30  en  vue  du  diplôme,  juin  1991) 
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10.  Si  logx  ^x2  - 2x  - 61)  = 2,  la  valeur  de  x>  arrondie  au  dixième, 
est . 

(Dans:  Examen  de  Mathématiques  30  en  vue  du  diplôme,  juin  1990) 

L'élève  qui  aura  atteint  le  niveau  d'excellence  peut  répondre  à des  questions 
telle  cette  question  à réponse  écrite: 

Pour  l’équation  log5(x  - 4)  + log5(x  -2)  = 125,  trouvez  la  valeur  de  x. 


Permutations  et  combinaisons 

Tous  les  élèves  peuvent  décrire  la  différence  entre  une  permutation  et  une  combinaison  et 
calculer  la  nombre  de  permutations  ou  de  combinaisons  de  n choses  prises  r à la  fois. 

Les  élèves  qui  auront  atteint  le  niveau  acceptable  peuvent: 

• utiliser  le  principe  du  dénombrement  fondamental, 

• calculer  le  nombre  de  permutations  qu’il  y a de  n choses  prises  r à la  fois,  en 

n\ 

appliquant  la  formule:  nPr  = —, 

\n  - r)  ! 

• calculer  le  nombre  de  combinaisons  qu'il  y a de  n choses  prises  n à la  fois  en 

n\ 

appliquant  la  formule:  nCr  = — —, 


développer  des  binômes  de  la  forme  ( x + a)n , ne  W en  utilisant  le  théorème 
des  binômes, 

décrire,  oralement  et  par  écrit,  la  différence  entre  une  permutation  et  une 
combinaison, 

participer  et  contribuer  au  processus  de  résolution  de  problèmes  pour  des 
problèmes  qui  comportent  des  permutations  et  des  combinaisons,  y compris  des 
problèmes  de  probabilité  étudiés  aux  Mathématiques  30. 


L'élève  qui  aura  atteint  le  niveau  acceptable  peut  répondre  à des  questions 
telles  les  suivantes: 

De  combien  de  façons  six  livres  de  mathématiques  peuvent-ils  être  rangés  sur  une 
étagère? 

De  combien  de  façons  peut-on  choisir  les  quatre  membres  d'un  comité  parmi  les  10 
membres  d'un  conseil  d'élèves? 

De  combien  de  façons  sept  jeunes  filles  peuvent-elles  se  placer  dans  un  rang  si  Marissa 
doit  être  au  centre? 
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De  combien  de  façons  Francis  peut-il  faire  son  choix  à un  examen,  s’il  a la  permission 
de  choisir  sept  questions  sur  neuf? 

Dans  combien  d'ordres  différents  cinq  personnes  peuvent-elles  s'asseoir  à une  table 
ronde? 

Trouvez  le  troisième  terme  dans  (x  + 2)5. 

Dans  le  développement  de  (x  + y)7,  comment  est-ce  qu'on  détermine  le  coefficient 
dans  le  terme  qui  contient  x6y.  Quelle  est  la  valeur  du  coefficient? 

Combien  de  termes  y a-t-il  dans  le  développement  de  (x  + y)7?  Comment  cela  se 
rapporte-t-il  à l'exposant  du  binôme? 

Quelle  est  la  probabilité  d'obtenir  deux  faces  et  une  pile  si  on  joue  à pile  ou  face  avec 
trois  pièces  de  monnaie,  une  seule  fois? 

Si  vous  choisissez  quatre  cartes  dans  un  jeu  de  cartes  type  de  52  cartes,  quelle  est  la 
probabilité  que  vous  choisirez  quatre  as? 


Les  élèves  qui  auront  atteint  le  niveau  acceptable  peuvent: 

• résoudre  des  problèmes  qui  comportent  des  permutations  ou  des  combinaisons,  y 
compris  des  problèmes  de  probabilité  étudiés  aux  Mathématiques  30. 


L'élève  qui  aura  atteint  le  niveau  d'excellence  peut  répondre  à des  questions 
telles  les  suivantes: 

Trouvez  le  nombre  d’arrangements  des  lettres  du  mot  curriculum  pris  comme  un  entier. 

Combien  de  sélections  de  cinq  fruits  peut-on  faire  avec  cinq  pêches,  quatre  poires,  deux 
pommes  et  un  pamplemousse? 

Dans  combien  d'ordres  différents  cinq  personnes  peuvent-elles  s'asseoir  à une  table 
ronde  si  Jack  et  Jill  doivent  s'asseoir  l’un  à côté  de  l'autre? 

Trouvez  le  troisième  terme  dans  (3x  + 2y)7. 

Comment  l'ordre  des  termes  donnés  dans  le  développement  (x  + y)7  se  rapporte-t-il  à 
l'exposant  de  y dans  ces  termes-là? 

Si  vous  choisissez  cinq  cartes  dans  un  jeu  de  cartes  type  de  52  cartes,  quelle  est  la 
probabilité  que  vous  aurez  quatre  as  et  n'importe  quel  valet? 


Suites  si  séries 

Les  élèves  peuvent  décrire  les  différences  entre  les  suites  et  les  séries  insistant  sur  les  suites 
arithmétiques  et  géométriques , les  termes  des  suites  arithmétiques  et  géométriques  et 
déterminant  les  sommes  des  séries  arithmétiques  et  géométriques. 
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Les  élèves  qui  auront  atteint  le  niveau  acceptable  peuvent: 

• écrire  les  termes  spécifiques  d'une  suite  en  ayant  la  fonction  qui  la  définit  ou  sa 
définition  récurrente, 

• développer  une  série  qui  est  donnée  en  notation  sigma, 

• décrire,  oralement  ou  par  écrit,  la  différence  entre  les  suites  et  les  séries, 
arithmétiques  ou  géométriques, 

• appliquer  la  formule  générale  des  termes  pour  les  suites  arithmétiques  et 
géométriques, 

• appliquer  la  formule  de  la  somme  pour  les  séries  arithmétiques  et  géométriques, 

• participer  et  contribuer  au  processus  de  résolution  de  problèmes  pour  des 
problèmes  qui  comportent  des  formules  de  la  somme  et  des  termes  pour  les  séries 
et  les  suites  arithmétiques  et  géométriques  étudiées  aux  Mathématiques  30. 


L’élève  qui  aura  atteint  le  niveau  acceptable  peut  répondre  à des  questions 
telles  les  suivantes: 


22.  Si  la  somme  des  16  premiers  termes  d’une  série  arithmétique  est  40  et  la 
différence  commune  est  5,  le  premier  terme  de  cette  série  est 

A.  -9 

B.  -35 

C.  -38 

D.  -70 


(Dans:  Examen  de  Mathématiques  30  en  vue  du  diplôme,  juin  1991  ) 


22.  La  valeur  de  ^(-2)n  est 


A. 

40 

B. 

42 

C. 

120 

D. 

126 

(Dans:  Examen  de  Mathématiques  30  en  vue  du  diplôme,  janvier  1991) 


6.  Dans  une  suite  géométrique,  a = 125  et  tA  = 13  824.  Arrondie  au  dixième, 
la  raison  de  cette  suite  égale . 

(Dans:  Examen  de  Mathématiques  30  en  vue  du  diplôme,  janvier  1991) 
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L'élève  qui  aura  atteint  le  niveau  acceptable  peut  répondre  à cette  question  à 
réponse  écrite: 

1 . Un  auditorium  a huit  sièges  au  premier  rang.  Chaque  rang  suivant  a quatre  sièges 
de  plus  que  le  précédent. 

a . Combien  de  sièges  y a-t-il  au  16e  rang? 

Le  nombre  de  sièges  est 

b . En  tout,  il  y a 1400  sièges  dans  l’auditorium.  Combien  de  rangs  de  sièges 
y a-t-il? 


Le  nombre  de  rangs  est 

(Dans:  Examen  de  Mathématiques  30  en  vue  du  diplôme,  janvier  1991) 

Les  élèves  qui  auront  atteint  le  niveau  dfexcellence  peuvent: 

• résoudre  des  problèmes  en  utilisant  des  formules  du  terme  général  et/ou  des 
formules  de  la  somme  contenant  deux  inconnues, 

• résoudre  des  problèmes  qui  comportent  des  formules  de  la  somme  et  des  formules 
des  termes  pour  des  séries  et  suites  arithmétiques  et  géométriques  étudiées  aux 
Mathématiques  30. 

L'élève  qui  aura  atteint  le  niveau  dfexcellence  peut  répondre  à des  questions 
telles  les  suivantes: 

26.  Dans  une  suite  arithmétique,  t4  + t = 99  et  r?  = 39.  Le  premier  terme  de 
cette  suite  est 

A.  -7 

B.  -3 

C.  3 

D.  7 

(Dans:  Examen  de  Mathématiques  30  en  vue  du  diplôme,  juin  1991) 

20.  Le  ne  terme  d'une  série  est  donnée  par  tn  = 5n  - 3.  Une  expression  de  la 
somme  de  n termes  de  cette  série  est 


A. 


B. 


C. 


D. 


5n2  + n 
2 

5n2  - n 
2 


(Dans:  Examen  de  Mathématiques  30  en  vue  du  diplôme,  juin  1990) 
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L'élève  qui  aura  atteint  le  niveau  acceptable  peut  répondre  à cette  question  à 
réponse  écrite: 

Est-ce  que  le  numéro  525  peut  être  écrit  comme  la  somme  de  nombres  consécutifs? 
Trouvez-en  la  suite.  Y a-t-il  plus  d'une  suite?  Si  oui,  trouvez  les  autres  suites. 
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Annexe  D 


Explication  des  niveaux  cognitifs 


Connaissance 

La  connaissance  se  définit  comme  les  comportements  et  les  situations  d’examen  qui  mettent 
l'accent  sur  le  souvenir,  soit  par  reconnaissance  soit  par  rappel  d’idées,  de  matériaux  ou  de 
phénomènes.  Ce  niveau  comprend  la  connaissance  de  la  terminologie,  des  faits  spécifiques 
(dates,  événements,  personnes,  etc.),  de  conventions,  de  classifications  et  de  catégories,  de 
méthodes  d'enquête,  de  principes  et  de  généralisations,  ainsi  que  de  théories  et  de  structures. 


Compréhension 

La  compréhension  se  rapporte  aux  réponses  qui  indiquent  que  l'élève  a saisi  le  message  littéral 
contenu  dans  une  communication.  Cela  veut  dire  que  l'élève  est  capable  de  traduire,  interpréter 
ou  extrapoler.  La  traduction  se  rapporte  à l'aptitude  à transposer  une  communication  dans  une 
autre  langue.  L'interprétation  implique  la  réorganisation  des  idées  (inférences,  généralisations 
ou  résumés).  L’extrapolation  est  l'aptitude  à évaluer  ou  à prédire  en  se  basant  sur  la 
compréhension  de  tendances  ou  d'orientations. 


Application 

L 'application  exige  que  l’élève  applique  une  abstraction  appropriée  (théorie,  principe,  idée, 
méthode)  à une  situation  nouvelle. 


Activités  mentales  supérieures 

L 'analyse,  la  synthèse  et  l'évaluation  sont  comprises  dans  cette  catégorie.  L’analyse  implique 
la  capacité  de  reconnaître  des  présupposés  qui  ne  sont  pas  énoncés,  de  distinguer  les  faits  des 
hypothèses,  de  distinguer  la  conclusion  des  affirmations  qui  l'appuient,  de  reconnaître  les  faits 
ou  les  présupposés  qui  sont  essentiels  à une  thèse  principale  ou  aux  arguments  à l'appui  de 
cette  thèse,  de  distinguer  les  rapports  de  cause  à effet  d'autres  rapports  séquentiels  et  de 
reconnaître  le  point  de  vue  d'un  auteur. 

La  synthèse  est  le  fait  de  produire  une  communication  unique.  C'est  la  capacité  d’avancer  des 
façons  de  vérifier  des  hypothèses,  de  concevoir  une  expérience,  de  formuler  et  de  modifier  des 
hypothèses  et  de  faire  des  généralisations. 

L’évaluation  se  définit  comme  le  fait  de  porter  des  jugements  sur  la  valeur  des  idées,  des 
solutions  ou  des  méthodes.  Elle  implique  l'emploi  de  critères  pour  juger  dans  quelle  mesure 
des  détails  sont  exacts,  valables,  utiles  ou  satisfaisants.  L'évaluation  implique  la  capacité 
d'appliquer  des  critères  donnés  à des  jugements  portés  sur  un  travail  fait,  d'indiquer  des 
erreurs  de  logique  dans  des  arguments  et  de  comparer  des  théories  majeures  et  des 
généralisations. 
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Annexe  E 


LIGNES  DIRECTRICES  POUR  LES  CHIFFRES  SIGNIFICATIFS,  LA 
MANIPULATION  DES  DONNÉES  ET  LES  RÈGLES  POUR  ARRONDIR 
AUX  EXAMENS  DE  MATHÉMATIQUES  ET  DE  SCIENCES  EN  VUE 
DU  DIPLÔME 

Chiffres  significatifs 

1 . Quelle  que  soit  sa  position  par  rapport  à la  virgule,  pour  toutes  les  valeurs  non- 
logarithmiques,  tout  chiffre  de  1 à 9 est  un  chiffre  significatif;  0 peut  être  significatif. 

ex,  123  0,123  0,00230  2,30  x 1 03  tous  ont  3 chiffres  significatifs 

2.  Les  zéros  en  tête  ne  sont  pas  significatifs. 

ex,  0,12  et  0,012  ont  deux  chiffres  significatifs 

3 . Les  zéros  à droite  de  la  virgule  sont  significatifs. 

ex.,  0,123  00  et  20,000  ont  cinq  chiffres  significatifs 

4.  Les  zéros  à droite  d’un  nombre  entier  sont  considérés  ambigus.  Le  Student 
Evaluation  B ranch  considère  que  tous  les  zéros  après  un  nombre 
entier  sont  significatifs. 

ex,  200  a trois  chiffres  significatifs 

5.  Pour  les  valeurs  logarithmiques,  telles  que  le  pH,  tout  chiffre  à gauche  de  la  virgule 
n'est  pas  significatif. 

ex,  un  pH  de  1,23  a deux  chiffres  significatifs,  mais  un  pH  de  7 n'a  pas  de 
chiffre  significatif 


Manipulation  des  données 

1 . Quand  on  additionne  ou  que  l'on  soustrait  des  quantités  mesurées,  la  réponse  calculée 
devrait  être  arrondie  au  même  degré  de  précision  que  le  moins  précis  des  nombres 
employés  dans  le  calcul,  s'il  s'agit  de  la  dernière  opération. 

ex,  12,3  (le  moins  précis) 

0,12 

12M 

24,76 

La  réponse  devrait  être  arrondie  à 24,8. 

2.  Quand  on  multiplie  ou  que  l'on  divise  des  quantités  mesurées,  la  réponse  calculée  devrait 
être  arrondie  au  même  nombre  de  chiffres  significatifs  qu'en  contient  la  quantité  qui  a le 
moins  de  chiffres  significatifs,  s'il  s'agit  de  la  dernière  opération. 

e.g.,  (1 ,23)  (54,321  ) = 66,81483 

La  réponse  devrait  être  arrondie  à 66,8. 
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3 . Quand  on  fait  une  série  de  calculs,  la  réponse  ne  devrait  pas  être  aiTondie  en  se  basant  sur 
des  valeurs  intermédiaires. 

ex,  (l,23)(4,321)/(3,45  - 3,21)  = 22,145125 

La  réponse  devrait  être  arrondie  à 22,1. 


Chiffres  ronds 

1 . Quand  le  premier  chiffre  à laisser  tomber  est  inférieur  ou  égal  à 4,  le  dernier  chiffre  que 
l’on  garde  ne  devrait  pas  être  changé. 

ex,  1,2345  arrondi  à trois  chiffres  est  1,23 


2.  Quand  le  premier  chiffre  à laisser  tomber  est  supérieur  ou  égal  à 5,  le  dernier  chiffre  que 
l’on  garde  devrait  être  élevé  de  1. 

ex,  12,25  arrondi  à trois  chiffres  devient  12,3 
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Annexe  F 


Instructions  pour  les  élèves 

Quand  vous  répondez  à une  question  qui  vous  demande  de  communiquer  la  façon  dont  vous 
avez  résolu  un  problème  ou  dont  vous  comprenez  un  concept  mathématique  dans  la  section 
des  réponses  écrites  de  l'examen  en  vue  du  diplôme,  assurez-vous  que  le  correcteur  puisse 
comprendre  comment  vous  avez  résolu  le  problème  et  la  façon  dont  vous  pensiez.  Le 
correcteur  veut  savoir: 

• Dans  quelle  mesure  vous  comprenez  le  problème  ou  le  concept  mathématique 

• Dans  quelle  mesure  vous  pouvez  utiliser  les  mathématiques  correctement 

• Dans  quelle  mesure  vous  pouvez  utiliser  des  stratégies  de  résolution  de  problèmes  et 
expliquer  votre  réponse  et  vos  procédures 

• Dans  quelle  mesure  vous  pouvez  communiquer  vos  solutions  et  vos  idées 
mathématiques 

Votre  note  sera  basée  sur  ces  critères. 

Surtout,  n'ayez  pas  peur  d'essayer  de  résoudre  le  problème.  On  vous 
encourage  à essayer  une  solution  pour  qu'on  puisse  vous  accorder  une  note. 
Si  vous  laissez  le  papier  blanc,  les  correcteurs  ne  pourront  pas  vous  accorder 
quelque  note  que  ce  soit.  Essayez  de  répondre  à la  question! 
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